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Resumo

A educacdo no Brasil, desde a década de 1990, se desenvolve num cenario que, em detrimento dos
desafios emergentes, consolida-se dialeticamente diante de novos e velhos paradigmas. Gravitando
em torno de tudo isso destacamos a Educa¢do do Campo, vista como um processo em andamento. E,
ademais, uma categoria educacional que se destaca por sua prépria dindmica de consolida¢do, promotora
e proveniente do protagonismo e das lutas dos movimentos sociais. Nesse sentido, agregados ao termo
"Educacdo do Campo", identificamos outras categorias, por exemplo, Escola do Campo, Juventude
Campesina e Educac¢do Popular, protagonistas de um paradigma educacional que se manifesta, dentre
outros espagos académicos, por exemplo, o Curso de Residéncia Agraria da UnB e o seu Nucleo Territorial
do DF Sul com suas Matrizes Produtivas da Vida no Campo, objeto desse estudo. O intuito foi, mediante
aspectos da pesquisa qualitativa, discorrer tedrica e empiricamente acerca de Educacdo do Campo;
Educacdo Popular; Juventude do Campo e a educagao como processo emancipatorio.

Palavras chave: Escola do Campo. Educag¢ao Popular. Juventude do campo.

Abstract

Education in Brazil, since the 1990s, is developing in a scenario that, in detriment of the emerging
challenges, consolidates dialectically in the face of new and old paradigms. Gravitating around all this we
highlight the Education of the Field, seen as an ongoing process. It is, in addition, an educational category
that stands out by its own dynamics of consolidation, promoter and coming from the protagonism and
the struggles of the social movements. In this sense, added to the term "Field Education”, we identify
other categories, for example, Field School, Peasant Youth and Popular Education, protagonists of an
educational paradigm that is manifested, among other academic spaces, for example, the Course of
Residence Agrarian of UnB and its Territorial Nucleus of the South DF with its Matrix Productive of the
Life in the Field, object of this study. The intention was, through aspects of qualitative research, to discuss
theoretically and empirically about Field Education; Popular Education; Youth of the field and education
as an emancipatory process.

Keywords: School of the Field. Popular Education. Youth of the field.
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1. INTRODUCAO:

Sendo o tema Educacdo do Campo, Juventude
e Educacdo Popular recorrente na atualidade, o
qgual, além de despertar interesse da sociedade
académica em geral, se apresenta como aspecto
de muita relevancia, quando se trata de estudar
a escola do campo e seus protagonista mais
imediatos os jovens, justificamos a pesquisa que

aqui relatamos.

Com efeito, a proposta de pesquisara Educacdao do
Campo, ndo é meramente pedagdgica, antes, esta
se insere na imperiosa necessidade de se buscar
relacionar escola e vida, além da veiculagdo de
uma determinada concep¢do de campo, na qual
esse seja um lugar de vida. Essa compreensdo de
distingue da concepc¢ao de campo hegemonico, na
gual o campo é apenas um espaco de producao,
na qual ndo os meios para socializacdo, cultura,
educacdo para os moradores da zona rural, ndo
estdo inseridos (MARTINS, 2012).

Assim, compreender o processo de Educac¢do do
Campo, e ndo no campo, é, também, perceber
esse como um espaco de existéncia, com todos os
elementos disponiveis em outros espagos, como
as cidades. Ao evidenciar tais caracteristicas e
perspectivas, cumpre assinalar que a Educagao
do Campo ndo encontra-se somente em torno
de aspiracdes. Ademais, as praticas construidas
coletivamente, notadamente em relagdo aos
jovens que vivem em comunidades rurais, ja
ganham espacos considerdveis na realidade
escolar brasileira (MARTINS, 2012).

Nesse sentido, elencamos como objetivo geral
Identificar, descrever e analisar a contribui¢cdo do

projeto deinsercao comunitaria desenvolvido pelo

NT DF- sul, para o fortalecimento da vinculagdao
dos jovens da escola do campo a sua comunidade.
Nossos objetivos especificos Sdo: 1) Promover
oficinas de interesses dos jovens; 2) Conhecer a
concepcao dos profissionais sobre a educacdo e
a juventude da comunidade; 3) Realizar oficinas
de interesses dos jovens; 4) Perceber a concepgdo
dos profissionais sobre a educacdo e a juventude
da comunidade.

2. METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida na pesquisa refere-
se, em suma, ao percurso delineado na busca
cientifica que conduz ao objetivo final e a resposta
ao problema a ser pesquisado. Inicialmente
acreditamos ser pertinente diferenciar
metodologia de método, uma vez que esses
podem vir a ser vistos como sindnimos. Segundo
Hegengerg apud Lakatos (2001), método é o
caminho que permite se chegar a determinado
resultado, ainda que esse caminho ndo tenha
sido fixado de antemdo de modo refletido e
deliberado. J4 a metodologia é uma palavra
derivada da palavra método, origindria do Latim
“methdus” cujo significado é caminho ou via para
a realizacdo de algo. Para Almeida, Albuquerque
e Aoki (2011), método é o caminho pelo qual
se envereda para atingir um determinado fim,
enquanto metodologia é o procedimento de

"como" fazer essa caminhada.

Para realizagdo deste trabalho, utilizamos o
método qualitativo. Minayo (1996), citada por
Campos (2003), concebe o método qualitativo
como aquele capaz de incorporar a questdao do
significado e, também, da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas

sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no
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seu advento quanto na sua transformagdo, como

construgdes humanas significativas.

Dentro desta concepcdo, o autor revela que,
voltada a estrutura social do fendmeno, o
método qualitativo se preocupa com o universo
de significados, motivos, aspiracbes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde ao universo
mais profundo das rela¢des, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de varidveis.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa é, segundo
Bogdan e Biklen apud Ludke e André (1986,
p, 11) aquela onde ocorre "o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada, via de regra,

através do trabalho intensivo de campo".

Esta pesquisa é um estudo de caso, logo nao
permite generalizacdes. Segundo André (2005),
a metodologia do estudo de caso tem seus
indicios, na sociologia e na antropologia, ao final
do século XIX e inicio do século XX. Para essa
autora, o principal propdsito, nestas areas, era
realcar caracteristicas e atributos da vida social.
Na Educacdo, o estudo de caso surge nas décadas
1960 e 1970 apenas como estudo descritivo de
uma unidade: uma escola, um professor, uma
sala de aula. O marco principal deste tipo de
pesquisa, na area educacional, foi a Conferéncia
internacional realizada em Cambridge, Inglaterra,
em 1972 (ANDRE, 2005).

Para Yin (2005), o estudo de caso é uma pesquisa
empirica que abrange todo o processo da
investigacao, desde planejamento, técnicas de
coleta de dados e até andlise dos mesmos. André
(2005), recorre a Merrian (1988), argumentando
gue o conhecimento gerado a partir do estudo de
caso é diferente do conhecimento gerado a partir
de outras pesquisas porque é mais concreto, mais
contextualizado, mais voltado paraainterpretacao
do leitor e baseado em populacdes de referéncia
determinadas pelo leitor. Além disso, a autora
explica que o estudo de caso qualitativo atende a
guatro caracteristicas essenciais: particularidade,

descricdo, heuristica® e inducao.

Foi realizado, também um amplo estudo tedrico,
a partir de uma criteriosa revisdao da bibliografia
disponivel. Esse foi um momento de busca
incessante, notadamente na internet, que nos

forneceu a maior parte da literatura estudada.

1.3.1. Procedimentos, Técnicas e Abordagens

A pesquisa qualitativa é definida como aquela
que privilegia a analise de processos, através da
observacgao e registro das a¢des sociais individuais
e grupais. Busca-se, sobre um mesmo objeto,
obter mais de uma forma de coleta de dados que
permitam sua compreensdo e estudo de suas
caracteristicas. Contém elementos interpretativos
e depende, em grande medida do conhecimento
gue o pesquisador possa ter sobre o objeto em

estudo. N3o é objetivo da pesquisa qualitativa ser

3 Segundo Nassim (2012), heuristica € um método ou processo criado com o objetivo de encontrar solugdes para
um problema. E um procedimento simplificador (embora n3o simplista) que, em face de questdes dificeis envolve
a substituicdo destas por outras de resolucdo mais facil a fim de encontrar respostas viaveis, ainda que imperfeitas.
Tal procedimento pode ser tanto uma técnica deliberada de resolugdo de problemas, como uma operagdo de
comportamento automatica, intuitiva e inconsciente. Fonte: http://pt.wikipedia.org. Acesso em: 28-Fev-2015. 18:08h.
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representativa de outras realidades (LAKATOS,
1976).

Desde que a pesquisa qualitativa permite um
maior detalhamento dos elementos integrantes
do cenario estudado, como procedimentos foram
utilizadas a observacao, aplicacdo de questionarios
e entrevistas, além de registro de histéria de vida.
A observagao foi feita no horario de atividades de
educacdo popular desenvolvidas na escola.

3. EDUCAGAO DO CAMPO NO BRASIL:
RETROSPECTIVA HISTORICA E POLITICA

Aqui o foco é a Educacdo do Campo no Brasil,
seus marcos histéricos e desdobramentos no
ambito das politicas publicas. O intuito é situar
o momento histérico que vivenciamos quando
novos paradigmas se evidenciam, como é o caso
de uma educagdo que esteja em consonancia
com as necessidades de homens e mulheres
campesinas, respeitando sua cultura e valores

tradicionais.

3.1. Contextualizando o campo histérico da

Educag¢dao do Campo no Brasil

O cenario atual do campo da educagdo no Brasil
se apresenta ndo desprovido de lutas e desafios.
Sendo assim, compreender a histéria e os fatos
gue marcaram as épocas em que a educagao
se desenvolveu é fundamental para entender
0 presente com maior precisdo. No ambito da
educacdo ndo é diferente. Ela se constitui como
uma pratica social e histérica, construida pelas
pessoas com as ideologias e caracteristicas
proprias de cada época. Estas caracteristicas
estdo fortemente marcadas na trajetdria de lutas

e conquistas da educacdo do campo (BAVARESCO

E RAUBER, 2014).

Os autores acreditam que o direito a educacao
para a populacdo do campo sobreveio aos
poucos e, ndo obstante, tem se democratizado.
Para eles, cada passo da histdria, desde o século
XVI, marco do descobrimento do Brasil, durante
a colonizacdo, depois a independéncia e os
demais acontecimentos histéricos, marcaram a
trajetdria da educacdo do campo. Educacdo essa
gue historicamente esteve ligada as demandas
agricolas de cada época, conforme a necessidade
e o processo de producdo e de industrializacdo
do pais. "No inicio, a educacdo do campo
fundamentava-se nas grandes propriedades de
terra. Geralmente, existia uma escola na fazenda
gue servia para alfabetizar as criancas dos
empregados" (BAVARESCO E RAUBER, 2014, p.
86).

Os autores recorrem a Calazans (1993), afirmando

que:

O ensino regular em 4dreas rurais teve
seu surgimento no fim do segundo
império e implantou-se amplamente na
primeira metade deste século (XX). O
seu desenvolvimento através da histéria
reflete, de certo modo, as necessidades que
foram surgindo em decorréncia da prdpria
evolucdo das estruturas sdocio agrarias do pais
(CALAZANS, 1993, p. 15) apud (BAVARESCO E
RAUBER, 2014, p. 86).

A educagdo no campo surgiu realmente em
determinado momento da histéria do Brasil, em
que se necessitavam de escolas para ensinar
as criangas e suprir as necessidades basicas de
educacdo da propria sociedade. Seguia conforme
as vontades e ideologias que iriam beneficiar as
elites brasileiras e o Governo. A educagao para as

criangas significa um grande meio para progredir
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na vida e deixar a vida sofrida do campo,
contrariando a vontade das elites que deixariam
de explorar a mao de obra barata e o trabalho
bracal (BAVARESCO E RAUBER, 2014).

3.1.1. Educag¢do do/no Campo (Rural) na Primeira
Republica

Historicamente a educagdo para os povos do
campo no Brasil nunca foi uma prioridade.
Ademais, esta sempre foi uma educacao na qual
a formacdao dos professores nem sequer era
cogitada. Bastava saber ler, escrever e ter um

minimo de conhecimentos na drea da matematica.

Segundo Bavaresco e Rauber (2014), no periodo
da Primeira Republica, por volta de 1889, a
educacdo do campo no Brasil era muito inferior a
educacdo das escolas urbanas. Os autores citam
Demartini (2011), afirmando que a andlise das
fontes escritas relativas ao periodo da Primeira

republica evidenciaram que:

[...] a politica educacional adotada durante
este periodo foi a do atendimento restrito
e preferencial as populagdes urbanas, em
detrimentos das populacGes residentes nas
areas rurais, que eram justamente aquelas
consideradas, na época, como as mais
avessas a educacdo escolar [...] recebendo
uma educacdo diferenciada e inferior a que se
propunha para as areas urbanas (BAVARESCO
E RAUBER, 2014, p. 87).

Esse era um aspecto da Educagdo Rural, que, na
concepgao de Almeida e Sousa (2015), tém suas
raizes no ruralismo pedagdgico dos anos que
compdem a Republica Velha (1889/1930).

[...] Retrocedendo um pouco mais na histéria
do Brasil, fazemos uma parada rapida na
estacdo “Brasil Colonial” e as politicas de
distribuicdo de terras naquilo que ficou
conhecido como “Capitanias Hereditdrias”.

Assim sera possivel clarear nossa mente
acerca dos acontecimentos que ainda hoje,
gueiramos ou ndo, estdo presentes de modo
insofismdavel, uma vez que a cultura do
latifindio, da monocultura, da prioridade
aos mercados externos e da exploragdo de
um solo que é esgotavel, ameacam a vida
em todas as suas possibilidades (ALMEIDA E
SOUSA, 2015, p. 3) (aspas das autoras).

Naoobstante, asautorasidentificamumaideologia
do colonialismo que, ao defender as virtudes
da vida campesina e bucdlica, mascarava sua
preocupacdo maior: “esvaziamento populacional
das areas rurais, enfraquecimento social e politico
do patriarcalismo urbano, isso principalmente por
parte dos agro-exportadores” (LEITE, 2002, p. 28)
apud (ALMEIDA E SOUSA, 2015, p. 3).

Para Bavaresco e Rauber (2014), por volta de 1892,
foram elaboradas algumas leis que consolidaram
o ensino normal e reformaram o sistema de
ensino, com a criagdo das “escolas ambulantes”
(p. 4). Porém, a luta por condicdes dignas para
as escolas do campo continuava. Essa realidade
se estendeu cronologicamente na histéria da

Educagdo Rural, conforme apresentamos a seguir.

3.1.2. Educag¢do do/no Campo (Rural) no Estado
Novo: de 1930 a 1945

No periodo apds a Republica, de acordo com
Bavaresco e Rauber (2014), durante o Estado
Novo, comegou a se pensar a educag¢do nas areas
rurais do Brasil, levando mais oportunidades as

criancas de ambos 0s sexos.

N3o obstante,

[...] Com a chegada do Movimento dos
Pioneiros da Educagao Nova, por volta de
1930, novas ideias surgiram. Essas mudangas
refletiam tanto para as elites quanto para a
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populacdo pobre da drea urbana e rural. Este
Movimento ganhava espa¢o embalado de
ideias inovadoras recheadas de mudangas,
inclusive para a educac¢do do campo. Porém,
apesar dos desafios, pela primeira vez as
escolas do campo receberam um olhar
diferenciado considerando as caracteristicas
peculiares da vida do campo (BAVARESCO E
RAUBER, 2014, p. 87).

Com efeito, essa nova concepg¢do buscava uma
nova escola, que era, segundo Calanzas (1993)
apud Bavaresco e Rauber (2014), uma escola rural
tipica, acomodada nos interesses e necessidades
da regido a que fosse destinada como aspecto
gue contribuisse para a felicidade individual e
coletiva. "Uma escola que impregnasse o espirito
do brasileiro antes mesmo de lhe dar a técnica
do trabalho racional no amanha nos campos,
de alto e profundo sentido ruralista", concluem
Bavaresco e Rauber (2014, p. 87).

Como podemos constatar na fala dos autores,
esse projeto de educagdo para o Brasil rural ndo
obteve sucesso. Ademais, essa foi uma pratica que
se perpetuou ao longo da histéria da Educagao
do Campo (Rural), com projetos que nao se
sustentavam, uma vez que eram elaborados

descontextualizados da realidade co campo.

3.1.3. Educag¢do do/no Campo (Rural): Periodo
de 1945 a 1964

Estudos como os de Bavaresco e Rauber (2014) e
Almeida e Sousa (2015), mostram que no periodo
gue compode as décadas de 1940 e 1950, os indices
de analfabetismo no Brasil eram alarmantes. Nao
Obstante, nos anos 1960, alguns fatos agravaram

ainda mais a educac¢do do campo no pais.

Contudo,

[...] Destacando, nesse periodo, a saida do
homem do campo para a cidade em busca
de novas oportunidades para melhorar suas
condicGes de vida e trabalho. Porém, muitos
esbarraram no sonho de uma vida melhor e
ndo encontraram o que esperavam. Sem terra
e trabalho, consequentemente, comegcaram
a se acumular nas periferias das cidades,
formando as favelas (BAVARESCO E RAUBER,
2014, p. 89).

Uma das saidas encontradas pelo Estado para
conter esse fluxo migratério e atender ao pedido
da elite brasileira preocupada com o crescimento
das favelas, foi a instalacdo de novas escolas e
projetos voltados ao campo, para que o campesino
encontrasse ali o seu sustento. Mais uma vez, a
educacao voltada para o campo foiinstaurada para
evitar futuros problemas ao Estado, porém, nao
havia a intencdo de estabelecer uma educacado de
gualidade para valorizar as criancas e jovens do

campo

3.1.4. A Educagdo do/no Campo (Rural): 1964 a
1985

Segundo Paulino e Pereira (2003), em 1964, com
o Golpe Militar, a educac¢do e o ensino em todas
as areas, no Brasil, passaram a ser rigidamente
vigiados pelos comandantes das forgas armadas.
Ademais, a politica educacional militar no
periodo de 1964 a 1985 "deve ser vista como
uma forma utilizada pelo Regime para assegurar
a dominacdo necessaria para o exercicio de uma
politica subordinada e mantenedora do processo
de acumulacdo de capital" (p. 1943), tentando,
desta forma, afastar os conflitos e tensdes que
se disseminavam, atrapalhando a obtencdo da

hegemonia.

Como muito bem sabemos, a primeira a¢do do

governo militar, em relacdo a Educacdo para os
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povos rurais, foi banir o educador Paulo Freire que
vinha realizando um trabalho de alfabetizacdo
na regiao rural do nordeste do Brasil. Segundo
Almeida e Sousa (2015), os militares criaram seus
proprios métodos de ensino para a populacdo do

campo, o Movimento de Alfabetizacdo MOBRAL*.

Em se tratando da Educagdo Rural no
contexto do governo militar constatou-
se [...] uma ideologia no campo visando a
substitui¢do do professor(a) do ensino formal
pelo técnico e extensionista, com total apoio
dos Estados Unidos, avidos em propagar sua
funcdo imperialista, ainda sob a indigestdo
da Revolugdo cubana em 1958, quando eles
tiveram que conviver com o0 comunismo
de Fidel Castro e seus fieis colaboradores.
“Centralizada na questdo econdmica
interna e externa, a politica social brasileira
durante as décadas de 1960/70 teve, na
educagdo, apenas mais um indicador do
subdesenvolvimento em que se encontrava
0 pais, e ndo uma meta a ser alcan¢ada
mediante um projeto escolar autdbnomo”
(LEITE, 2002, p. 42-43) apud (ALMEIDA E
SOUSA, 2015, p. 16). (aspas das autoras).

Como podemos perceber, a educacao no Brasil
rural historicamente esteve sob a visao e os
interesses da classe dominante, contando sempre
com o apoio de uma politica externa alienante.
Nesse contexto a hegemonia dos Estados Unidos
se fazia presente, com forte tendéncia em
impor, de forma violenta, os interesses da classe

dominante.

3.1.5. A Educacgdo do/no Campo (Rural): de 1985
aos das atuais

Segundo Almeida e Sousa (2015), a década de
1980 se caracteriza pelo crescente movimento
reivindicando a democratizacdo no Brasil. O
objetivo era a erradicacdo do analfabetismo, que

(p.
16), quando foram implantados novos projetos,

III

dava mostras de problematica “incurave

com destaque para os Programa Nacional de
AcOes Socioeducativas e Culturais para o Meio
Rural PRONASEC e o Educagao Rural EDURURAL
(RANGEL E DO CARMO, 2011).

Para Leite (2002) apud Rangel e Do Carmo
(2011), esse quadro da educacdo do campo
permaneceu até o Il Plano Setorial de Educacao,
Cultura e Desportos PSECD, implementado para
o periodo de 1980-1985, que propos melhorias
na condicdo de vida, de trabalho e de educacao
da populacdo do campo, enfatizando a expansao
do ensino fundamental e a reducdo da evasao
e repeténcia escolar. Entretanto, as autoras
entendem que algumas medidas cruciais para
a implantagao e fortalecimento de condigdes
da educacdo do campo previstas nesse plano
foram desconsideradas, como a formacao
dos professores para atuacdo no meio rural, a
adequacdo do material didatico e as necessarias
melhorias das instalac¢des fisicas das escolas.

Até o final da década de 1990 a Educacdo do
Campo era, com efeito, uma Educacao Rural. De
acordo com Caldart (2012, p. 259), o surgimento

da expressdao “Educacdo do Campo” nasceu

4 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) foi um projeto do governo brasileiro, criado pela Lei n® 5.379,
de 15 de dezembro de 1967, e propunha a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos, visando "conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e cdlculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo
melhores condigdes de vida". Criado e mantido pelo regime militar, durante anos, jovens e adultos frequentaram
as aulas do MOBRAL, cujo objetivo era proporcionar alfabetizagdo e letramento a pessoas acima da idade escolar
convencional. A recessdao econdmica iniciada nos anos 80 inviabilizou a continuidade do MOBRAL, que demandava
altos recursos para se manter. Seus Programas foram assim incorporados pela Fundagao Educar em 1985, ano de seu
fim. Fonte: http://pt.wikipedia.org. Acesso em: 01-Mar-2015. 10:19h.
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primeiro como Educacdo Basica do Campo, no
contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional
por uma Edu- cacdo Basica do Campo, realizada
em Luzidnia, Goids, de 27 a 30 de julho 1998.
Passou a ser chamada Educacao do Campo a partir
das discussdes do Semindrio Nacional realizado
em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisao
posteriormente reafirmada nos debates da |l

Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo, nos dias
atuais, se manifesta como um novo paradigma,
guando diferentes Instituicdes Federais, como
a Universidade de Brasilia, oferecem curso
especificos para formacdao de professores para
atuarem no campo, como é o caso da LEdoC da

Faculdade da UnB de Planaltina, DF.

3.2. Educag¢dao do Campo e Educag¢ao Popular

A Educacdo do Campo nasce a partir da
experiéncia coletiva dos movimentos sociais
camponeses e trabalhadores rurais, organizados
na luta pela Reforma Agraria. A luta pela terra e
para conquistar melhores as condi¢des de vida,
evidenciaaimportanciado papel daeducacgao para
os trabalhadores do campo. No campo é possivel
identificar dois projetos politicos diferenciados
gue disputam o territério brasileiro, disputam a
forma de uso da terra, a forma de producado e a
funcdo social da terra. o carater publico e coletivo
da educacdo do campo em oposi¢cdo ao carater
tecnicista e urbano que marcou a educa¢dao no

Brasil.

Para os movimentos sociais, o campo é um
espaco em construgao, é sempre resultado da
acao dos sujeitos do campo e suas caracteristicas

se transformam sempre, como resultado da luta

entreaforcade capitaleaforcadalutacamponesa.
E considerado como espaco heterogéneo, rico
em diversidade cultural, histérica e econbémica,
em funcdo do engajamento das familias em
atividades agricolas e ndo agricolas. Para
Fernandes (2005) a educacdo do Campo é
entendida como um processo em construgdo que
contempla a Educacdo como parte essencial para

o desenvolvimento do Campo.

No entendimento dos movimentos sociais a
educacdo do campo tem carater solidario, luta
pelos direitos humanos, trabalha a questdo
do género, valores e praticas de ensino que
enfatizam o principio da igualdade, apontando as
responsabilidades coletivas. Tanto a escola, como
a educacdo popular sdo conceitos que nao se
diferenciam muito da realidade, pois as duas dao
a mao para impulsionar o coletivo e a juventude

para melhorias no futuro.
3.2.1. Concepgoes de Educagao Popular

Educagdo do Campo e Educagao popular andam
juntas. Nao podemos falar em educagao sem
antes falar de Paulo Freire e seu método de
alfabetizacdo de adultos. Segundo Maciel (2011),
falar em Educacdo Popular é falar do legado do
Educador Paulo Freire (1921-1997) que trouxe
importantes reflexdes sobre os sujeitos postos a

margem da sociedade do capital.

Por entender as classes populares como
detentoras de um saber ndo valorizado e
excluidas do conhecimento historicamente
acumulado pela sociedade, nos mostra a
relevancia de se construir uma educacgdo a
partir do conhecimento do povo e com o povo
provocando uma leitura da realidade na dtica
do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das
letras e se constitui nas relagdes histéricas
e sociais. Nesse sentido, o oprimido deve
sair desta condicdo de opressdo a partir
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da fomentacdo da consciéncia de classe
oprimida (MACIEL, 2011, p. 328).

Umaeducac¢do que esteja afavordasclassessociais
desfavorecidas, é o que entendemos por educacgao
popular. Todavia, esta tem se movimentado num
cenario onde a relacdo opressor x oprimido
(FREIRE, 1968), assume relevancia assimétrica,
uma vez que a situacdo dos camponeses é de

total submissao aos detentores do poder.

Mas o que é uma educac¢do popular? Brandao
(2002),citado por Maciel (2011), identifica quatro
posturas visiveis quando se trata de refletirmos a

respeito da educacao popular.

A primeira postura estd ligada ao nao
reconhecimento da educagdo popular
como escolha da educagdo que queremos,
por ndo ser considerada como uma visdo
de mundo, de praticas pedagogicas que
aconteceram num dado momento histdrico.
E entendida como praticas ndo cientificas,
primitivas, superadas, enfim, distante
de um conhecimento cientifico, o qual é
privilegiado em nossa sociedade. A segunda
postura esta ligada a importancia do viés
cultural da educagdo popular. Encontra-se
mais associada ao campo dos movimentos
sociais do que a prépria educagdo, pelo fato
€ COMO O Senso comum prega nao ser vista
como tendo um viés politico, militante, mas
apenas como pratica profissional A terceira
postura esta direcionada a educagdo popular
como um fendbmeno datado na histéria
da educagdo de alguns paises da América
Latina, principalmente no Brasil, tendo como
referéncia principal o educador Paulo Freire.
Esta se construiu por meio de experiéncias
de alfabetizagdo popular direcionadas aos
jovens e adultos das classes trabalhadoras,
e dos Movimentos de Educagdo de Base,
associando projetos de alfabetizagdo a agdao
comunitaria. Configurou-se, assim, como
um momento em que esta passou a ser
reconhecida e estendida a nivel internacional,
vista como uma pratica educacional relevante.
A quarta postura explicita que a educagdo
popular ndo foi uma experiéncia Unica, mas
que é algo ainda presente e diversamente
participante na atualidade da educagao entre

nés (MACIEL, 2011, p. 329).

Corroborando a fala dessa autora, Brandao, (2002,
p. 142) afirma que a educacdo popular "ndo pode
ser considerada como algo realizado como um
acontecimento situado e datado, caracterizado
por um esforco de ampliacdo do sentido do
trabalho pedagégico a novas dimensdes culturais,
e a um vinculo entre a agdo cultural e a pratica
politica". Nao obstante, a educacdo popular, na
concepcao desse autor, foi e continua sendo uma
sequéncia de ideias e de propostas de um estilo
de educacdo em que vinculos sao reestabelecidos
em diferentes momentos da histéria, tendo como
foco de sua vocagdao um compromisso de ida—e —

volta nas relagdes pedagdgicas.

A educacdo popular se apresenta, na verdade,
como a passagem de um polo ao outro, uma
conquista do povo. Uma reapropriagdo nao
apenas de um modo de saber, mas do meio e do
movimento que, entre outros, tornam possivel a

produgdo autbnoma deste saber.

4. PELOS CAMPOS DA JUVENTUDE RURAL:
EDUCACAO E EMANCIPACAO HUMANA

Como a educacdo pode contribuir para a
emancipacdo humana, dos jovens do campo?
Existe uma notdria necessidade de que a escola
se revolucione a fim de que possa promover na
juventude um fortalecimento de sua capacidade
criativa e transformadora. A educacao é ainda para
maioria da populacdo, o espago mais importante
de formac3o integral. E a educacdo que promove
a reflexdo critica perante os mais absurdos atos
contra seus direitos ja conquistados ou por
conquistar. Para uma emancipagdao humana dos

jovens sobre sua propria realidade, sobre as
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possiveis alternativas para sua formacdo e acdo

no mundo.

Segundo Teixeira (2007) aqueles que possuem
e vivem da venda da forca de trabalho sdo
extremamenteimportantesnoprocessoprodutivo,
porem vem da visdo ideologia dominante, que
atua durante toda a vida dos sujeitos, de forma
implicita e explicita uma ldégica perversa de
desvalorizacdo dos trabalhadores, impedindo-os
de lutar contra as injusticas. Essa é a realidade
da formacdo adquirida na educacdo, como
exemplo disso, quando observamos as medidas
do governo sobre o ensino profissionalizante,
vemos que abandonou a pesquisa e concentrou
investimentos na preparacdo do jovem para

trabalhar nas empresas da elite.

Todavia, ndo visualizamos, nem mesmo em
longo prazo, uma politica que realmente vise a
uma formacdo adequada, de qualidade para as
classes trabalhadoras. Vemos o aprofundamento
da formacdo que esta orientada para a formacao
de Mao de obra para o “chdo de fabrica”. Nosso
objetivo é resignificar o conceito de formacao
humana, voltado para o desenvolvimento do
pensamento critico, que impulsione acdes
emancipatérias, visando a superagdo do

capitalismo.

E pensando assim, o campo que se encontra como
espaco de luta e continuagdo de vivencia do sujeito
a escola ndo torna o Unico espac¢o formador de
consciéncia nao, e fica para tras, no processo de

emancipacao do ser na classe hegemonica dentro

do capitalismo, que trava o sujeito, tornando ele
passivo aos dominantes que os tornam em seres

alienados.

Para Arroyo (2012, p. 12), o processo de
dominacdo sobre as classes populares, ocultou
todo processo pedagdgico nela existente, como
se em todo periodo de vida da humanidade estes
coletivos ndo existissem como seres de cultura e

saberes.

Na medida em que nossa historia politica, cultural
esses coletivos foram decretados a margem da
historia intelectual e cultural sua condicdao de
sujeito de formacdo intelectual, cultural, politica
foi ocultada, ignorada, consequentemente
sua pedagogia de formagdo como sujeitos
sociais, culturais ndo foram reconhecidas na
historias oficial das ideias, concepgdes e praticas

pedagdgicas.

E necessdrio que a escola do campo esteja
ligada aos movimentos sociais para que tenha
uma formacao critica sobre a cultura, a terra
e suas raizes. E sai da alienagdo impostas por
governantes que detém a massa em sua fungdo
sem retorno aos saberes e apenas em fungao de

suas necessidades do momento.

4.1. A Educagdio do Campo como Principio
Pedagoégico do papel da escola enquanto
formadora de sujeitos articulada a um projeto

de emancipa¢ao humana®

A educag¢dao do campo deve compreender que

5 Texto de referéncia: EDUCACAO DO CAMPO: ROMPENDO CERCAS, CONSTRUINDO CAMINHOS. Organizacdo
Assessoria de Educacdo Ellen Vieira Santos ellen@fetaemg.org.brhttp://www.fetaemg.org.br/wp-content/
uploads/2011/07/educacao-do-campo-2-edicao.pdf. Acesso em: 01-Mar-2015. 13:45h.
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0s sujeitos possuem histdria, participam de lutas
sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas,
géneros, racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito
individual e coletivamente se forma na relacdo
de pertenca a terra e nas formas de organizacdo
soliddria.. Portanto, os curriculos precisam se
desenvolver a partir das formas mais variadas
de construcdo e reconstrucdao do espaco fisico
e simbdlico, do territério, dos sujeitos, do meio
ambiente (SANTOS, 2011).

O curriculo precisa incorporar essa diversidade,
assim, como precisa tratar dos antagonismos
gue envolvem os modelos de agricultura,
especialmente no que se refere ao patenteamento
das matrizes tecnolégicas e a producdo de
sementes. Incorporar ndo somente ao curriculo,
mas ao cotidiano da escola, a cultura da justica
social e da paz é tarefa fundamental para um
projeto politico de educacdo do campo que se
pretenda emancipatério. Politicas de educacdo
como formacdo humana pautam-se pela
necessidade de estimular os sujeitos da educacao
em sua capacidade de criar como outros um
espaco humano de convivéncia social desejavel
(SANTOS, 2011).

Para essa autora, a formacdao humana é todo
0 processo educativo que possibilita ao sujeito
constituir-se enquanto ser social responsavel e
livre capaz de refletir sobre sua atividade, capaz
de ver e corrigir os erros, capaz de cooperar e de
relacionar-se eticamente, porque nao desaparece
nas suas relagdes com o outro. Portanto, a
educacdo como formacdo humana é também

uma acao cultural.

Esse processo que engloba conhecimentos,

atitudes, valores e comportamentos construidos

no processo educativo devem refletir-se também
na dimensao institucional de forma permanente e
sistematica e deve atravessar toda a vida escolar
e, portanto, também o processo avaliativo.

Ainda de acordo com Santos (2011), a educacdo
numa concep¢ao  emancipatdria, precisa
considerar o0s saberes acumulados pelas
experiéncias de vida dos educandos e educandas
e constituir-se instrumento de observacdo da
necessidade a partir dos quais estes saberes
precisam ser ampliados. Ndo apenas os saberes,
mas a propria dinamica da realidade onde esta
enraizado este processo, do contrario torna-
se invalido o principio determinante da escola
vinculado a realidade dos sujeitos.

Segundo Freire (1998, p. 45) na medida em que
a massa popular apreender os conteudos que
Ihes sdo ensinados, ela se liberta — é a concepgao
fetichista do conteldo, do objeto — pois o
conteldo sozinho nao liberta ninguém e essa é a
dimensao politica da luta, nem sequer pedagdgico
— é pedagdgico como reflexo, é pedagdgico como

consequéncia e ndo como fundamentacao.

A concepgdao de educagdao em Paulo Freire no
conjunto de sua obra, estabelece um curso de
acdo em que redes e teias de convivéncias se
desencadeiam em um processo de integracao
que favorece de forma inconteste a existéncia
de sujeitos autbnomos e que se completam pelo
reconhecimento da alteridade absoluta do outro,
promovendo a emancipa¢dao do ser humano em

sua totalidade.

4.2. Escola e Juventude do Campo

Todos nos concordamos que a escola deveria
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ser um espaco onde educador e educando
trabalhariam valores sociais, ética e cidadania na
busca de uma sociedade mais justa e ciente de
sua forga politica. Na pratica, confunde-se a escola
como um espaco preparatério para vestibulares e
para o mercado de trabalho, formando pessoas

ambiciosas e descompromissadas socialmente.

Freire (1998) defende a escola como sendo o
lugar de ensinar o aluno a “ler o mundo” para
poder transforma-lo. Através do dominio do
homem sobre o homem nos meios de producao
num processo de exploracdo de mao de obra
iniciou-se a chamada escola, um lugar de se obter
conhecimentos precisos para atender aos anseios

de sujeitos dominantes e dominados.

Nos dias de hoje, com seminarios de formacao se
forma professores mais pensantes e desvinculados
dealienacgao, lutando pelos seus direitos e deveres
paracom aeducacdo brasileira, fazendo assim com
gue a escola seja vinculada ao contexto histérico
do aluno e do meio onde se vive, fazendo com
gue o aprendizado supere todas as deficiéncias e
transforme o ser dentro da sua comunidade. Para
Caldart (2011, p. 248). “a educac¢do acontece na
dialética entre a transformacao das circunstancias
e a ato transformacgdo que esse processo provoca

e exige.”

Afirmandoassim, queaescolaéolugar privilegiado
como apropriacdo formal do conhecimento
onde os livros abrem espago para analise de
contribuicdo de outras instancias socializadoras:
familia, religidao, diferentes grupos de trabalho e
de lazer, meios de comunicac¢ao e de todo tipo de
producdo artistica. E a educagdo pode ser entre
outras coisas, descoberta, arte e reflexdo, troca

e conhecimento. Sendo assim, a educagdao como

pratica social que é, pode responder aos anseios
de melhoria da condicdo de vida dos brasileiros,
participando decisivamente dos caminhos
da conscientizacdo e exercicio da cidadania e

democracia.

E preciso que a escola abra um espaco para se
interagir com sua comunidade e com a sociedade
em geral.analisar a sua volta para que facilite
a insercdo de toda comunidade no processo
educativo. Para Oliveira e Grinspun (2008, p. 30)
“A escola é e sera sempre a porta aberta para
ajudar o aluno a pensar, a progredir e a buscar seu

caminho do objetivo que pretende alcangar.”

Nesse sentido, é de suma importancia se falar do
servico de orientacdao educacional de uma escola
para acompanhar, servir de bussola para o bom
empenho da escola a ser demonstrado apartir
da cumplicidade e responsabilidade pelo aluno
gue sera o sujeito do futuro que tras contigo a
bagagem do passado e depara com o presente

para moldar o futuro.

Lembrando ainda que muitos tém uma visdo
equivocada da fung¢do da orienta¢ao educacional,
pois tendem a pensar que a orientagdo
educacional de uma escola serve para verificar
comportamentos indevidos do sujeito enquanto
aluno da escola, o que na verdade vai mais além,
a orientac¢do. Segundo Oliveira e Grinspun (2008,
p. 30):

[...] A orientagdo ndo se preocupa apenas
com os desvios de conduta de na escola e
com os alunos- problemas; preocupa com
todas as questdes analisadas, com a prdpria
educacdo nesse cendrio que tem pela frente.
A orientacdo é uma darea que auxilia a
entender a realidade do sujeito e do contexto
e a estimular o sonho e a esperanga de que
esta esperanca de que esta realidade pode
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melhorar. Desta forma, por sua proposta e
por sua prépria filosofia a orientacdo é a area
que pode ajudar substancialmente o projeto
educacional da escola.

Os curriculos educacionais que sdo apresentados
nas escolas s3ao definidos previamente. O
que se pode fazer é melhora-lés aplicando
a interdisciplinaridade, que transforme o
entendimento dos alunos no espaco onde
vivem, e sdo elaborados conforme as normas e
leis de Diretrizes e base das escolas do campo e

principalmente das escolas em geral.

4.2.1. Juventude do Campo

Entendemos que a juventude engloba pessoas
cuja idade esta dentro da faixa etaria de 15 aos 29
anos de idade. A juventude do campo é formada
por jovens que vivem em dreas rurais, como
define Arroyo (1999, p. 73).

Jovens da floresta, agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, ribeirinhos, lavradores,
extrativista, roceiros, agregados, boia-fria,
sem terra, povos de luta e resisténcia que
independente de sua localizagdo geografica
tem em comum o vinculo com a terra e suas
relagdes de trabalho com a mesma, sao estes
sujeitos de diversas etnias, géneros, ragas,
culturas, sdo eles idosos, adultos, Jovens e
criangas que vivem no campo, ou viveram no
campo e foram desarraigados pelo modelo
capitalista de producdo de sua vivéncia com
a terra e que de alguma forma lutam para
retornar ao campo, as suas raizes, ao seu
mundo de trabalho e de vida.

Desde a infancia o camponés ja tem um
sentimento de respeito para com a terra, nela
eles nascem e crescem vendo os pais de um
jeito ou de outro labutando e muito cedo ja os
acompanha. Precocemente aprendem o manejo

das plantacdes, das criacbes, no cotidiano da

familia, e assim vao crescendo, entram na escola,
comegam a entender o universo das letras, dos
numeros, das ideias e hoje das tecnologias.
Sentem-se na obrigacdo de obter maiores
conhecimentos que os levem a apropriacdo dos
aparelhos tecnolégicos, mas se deparam com a
dificuldade de progressao enfrentada pelo mundo
capitalista.

A cartilha do MST sobre os desafios e as linhas
politicas de atuacdo do MST, (2013, p. 83) ao
discutir o tema juventude em congressos,
aponta dificuldade em trabalhar os jovens dos
assentamentos e acampamentos pois continua

em aberto no movimento e reconhecem que:

Precisamos compreender a juventude
camponesa dentro do contexto em que
se encontra o desenvolvimento capitalista
na agricultura brasileira e os desafios
que ela coloca para populagdo que vive
nos acampamentos e assentamentos, se
comporta no processo de mudanga na
natureza da luta pela reforma agraria do qual
a luta pela terra estd inserida hoje (CARTILHA
DO MST, 2013, p. 83).

O tema juventude estd presente nos movimentos
sociais, pois sabe-se que os jovens sao reféns
de uma realidade onde prevalece a ideologia
capitalista, frente aos interesses dos camponeses,
com reflexos em toda a familia, resultando muitas
vezes no éxodo rural. Nesse sentido, Teixeira
(2011) cita Brumer (2006), argumentando que
ao se focalizar a juventude rural como objeto de
estudo, percebe-se claramente a presenca de

duas questdes cruciais, quais sejam:

1) aformacgdo de umaimagem que desvaloriza
o trabalho agricola, e consequentemente, o
homem do campo, que tende a impulsionar
estes jovens rumo a cidade, imagem
esta que ganha respaldo nos diversos
estudos sobre o campesinato, como uma
caracteristica intrinseca a sua reprodugdo
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social; 2) os limites impostos pelo processo de
transferéncia dos estabelecimentos agricolas
as novas geragGes, ja que em sua grande
maioria, os processos de sucessao e heranca
inviabilizariam a producéo agricola, levando a
“expulsdo” de boa parcela dos jovens rurais
para a cidade (TEIXEIRA, 2011, p. 3).

Tanto a criacdo desse imagindrio que desvaloriza
o rural em detrimento a um modo urbano de vida
guanto os processos materiais de transmissao da
heranca que reforcam a ideia de que sé restam no
campo os mais velhos, findam por reforcar uma

ideia de que o campo nao seria o lugar do jovem.

Nesse sentido, Brumer e Anjos (2008) citados por
Teixeira (2011), reconhecem outras questdes de
crucial interesse para a delimitacao da juventude
rural como categoria social e como objeto de
andlise da reproducdo social no campo, tais
como a tendéncia crescente ao envelhecimento
e a masculinizacdo do meio rural, ocasionada,
em grande medida, pelos limites impostos pela

partilha e sucessdo do patrimonio familiar.

Esta parece ser uma constante também no nosso
universo de estudo, a medida que boa parcela
das unidades agricolas que tivemos oportunidade
de conhecer nas comunidades rurais de Valente
sdo sustentadas primordialmente pelos idosos,
por meio de suas aposentadorias rurais (SILVA e
SILVA, 2003).

Para Teixeira (2011), os jovens, em sua imensa
maioria, deixam o convivio de suas comunidades
rurais, rumo a cidade, em busca de outras
formas de trabalho e, principalmente, em busca
da escolarizacdo formal, em nivel médio, ja que
ndo ha, no meio rural, escolas que oferecam este
nivel de escolarizacdo. Nestas escolas, € comum

a reproducdo de um ideal citadino de vida,

reforcando o desenraizamento desses jovens, que
raramente se veem incentivados reestabelecer

vinculos de sociabilidade com suas comunidades.

Esse desenraizamento é mais fortemente sentido
entre as jovens, tal como sugerem Brumer e
Anjos (2008) citados por Teixeira (2011), pelo
fato de raramente serem reconhecidas como
chefes das unidades agricolas, a medida que
historicamente sdo destituidas deste direito,
ao qual apenas se aproximam por meio do
casamento. Neste contexto de exclusao, as jovens
sdo ainda mais intensamente incentivadas a abrir
mao de sua heranga, principalmente por venda
a precos madicos aos irmdos e impulsionadas a
cidade, para completar seus estudos e inserir-
se em atividades urbanas, principalmente como
domeésticas ou babas, ou, mais raramente, como

trabalhadoras no comércio.

Por outro lado, estes jovens ainda percebem
a vida no campo como positiva, a medida que
é ai que reconhecem seus elos familiares e de
vizinhanga e amizade. Dai surge a nog¢ao do meio
rural como convivéncia, como lugar de morada, no
gual os jovens se veem inseridos ndo mais pelas
oportunidades de ocupagdo agricola, mas pelo
pertencimento nessas redes de sociabilidade que
sereproduzem e se fortalecem desde sua infancia.
Esta parece ser uma realidade compartilhada
entre as diversas juventudes rurais no Brasil,

conclui Teixeira.

5. 0 NUCLEO TERRITORIAL DO DF SUL IBIPORA
E O CURSO DE RESIDENCIA AGRARIA DA UNB:
MATRIZES PRODUTIVAS DA VIDA NO CAMPO

A UnB em seu campus de Planaltina de Brasilia,

mantém um Curso de Pés Gradacdo Lato Senso.
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Neste capitulo apresentamos o Nucleo Territorial
do DF Sul, Ibipora, com destaque para as Matrizes
Produtivas da Vida no Campo, delineando
suas acles, desafios e avancos, considerando
a imperiosa necessidade de uma formagao de
gualidade para os professores que atuam nas

escolas do campo na regiao centro oeste do Brasil.

5.1. Pedagogia da Alternancia®

O curso se realiza mediante os principios
educativos da pedagogia da Alternancia, uma
proposta pedagégica diferenciada, desenvolvida
em cinco ciclos de Tempo Universidade (TUs)
e Tempo Comunidade (TC) complementares
entre si. Ambas as etapas sdo acompanhadas
pelo corpo docente co curso, que orientam os
estudantes no ambito da pesquisa académica
em nivel de pds-graduacdo. Segundo Pereira
(2006), a Pedagogia da Alternancia se diferencia
das demais pedagogias por conceder as familias,
as comunidades, as organizacbes populares e
aos Orgdos governamentais a oportunidade de
promover a criacao de uma formacao integral dos

estudantes.

De acordo com Queiroz (2006), as primeiras
experiéncias com a Pedagogia da Alternancia
no Brasil surgem no final da década de 1960 no
meio rural, notadamente na regidao sudeste,
estado do Espirito Santo com as EFAs Escolas
Familiares Rurais, expandindo-se por diferentes
estados brasileiros. A principal caracteristica
da alternancia é possibilitar aos estudantes
momentos na universidade em concomitancia

com as comunidades, promovendo a insergdo

dos estudantes oriundos do campo, estudarem

também o ambiente onde vivem.

5.1.1. Etapas de Tempo Universidade (TUs)’

O Tempo Universidade se realiza na Faculdade
UnB Planaltina (FUP). Cada etapa de TU estd
estruturada em vdrios Tempos Educativos, que
visam a organizar o tempo pessoal e o tempo
coletivo dos estudantes, em relacdo as tarefas
necessarias aos objetivos do processo formativo
pretendido, tanto na dimensdo académica, quanto
na auto-organizacdo. Tais etapas contemplam
a execucdo de todas as atividades pedagdgicas
atribuidas aos conhecimentos inerentes a matriz
curricular, sendo executada colocando em pratica
atransversalidade cultural, ambiental, econ6mica,

social e educativa da Reforma Agrdria.

No inicio e no final dos periodos de TUs sao
realizados os Semindrios Integradores, cujo
objetivo é compartilhar e refletir coletivamente os
trabalhos desenvolvidos e os principais desafios
encontrados no Tempo Comunidade TC, além de
planejar coletivamente o TC seguinte. Com estes
Seminarios Integradores se aprofunda a conexao
TU-TC, fundamental para o éxito da Residéncia
Agraria. Durante todo o curso sao trabalhados,
de forma complementar e dialdgica, os trés eixos

que sustentam metodologicamente o curso:

(1) Eixo comum: Formacgado Politica, Pesquisa e
Cooperagdo, articulando componentes basicos
da matriz curricular proposta pelo curso; (2) Eixo
de habilitagao: Cultura, Arte e Comunicagdo:

articulando componentes de formacgao especifica

® Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo. Acesso em: 01-Mar-2015. 18:30h.
7 Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo.. Acesso em: 01-Mar-2015. 18:34h.
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da tematica em questdo; (3) Eixo de habilitagdo:
Agroecologia e Organizagao de assentamentos:
articulando os componentes de formacdo

especifica da tematica em questao.

OTUpromove um espaco paraa Mistica,umtempo
abertura dos trabalhos que dura e 15 minutos
e marca o inicio das atividades do dia, aberto
a varias possibilidades e formas de expressao,
abrangendo as questdes do campo, da educacdo
do campo, dos movimentos sociais e sindicais,
das lutas camponesas, etc. E um momento de
mobilizar a sensibilidade, utilizando diversas
linguagens (ludicas, reflexivas, informativas, etc.).

Inclui orientac¢des de interesse da coletividade®.
5.1.2. Etapas de Tempo Comunidade (TC)°

As etapas de TC sdao desenvolvidas a partir do
acompanhamento da equipe de coordenagdo
(CPP), professores e alunos bolsistas aos processos
pedagdgicos vinculados com a realidade social,
ambiental e do trabalho do educando junto a seu
assentamento ou comunidade. Ocorrerao no total
guatro etapas de TC, realizadas entre as etapas de
TU. Portanto, a compreensao e o desenvolvimento
dos trabalhos de TC sdo a centralidade das a¢des
pedagdgicas do curso. Estas acdes pedagogicas
sdo inter-relacionadas, em via de mao dupla, com
as atividades de TU, sendo que a finalidade da

acao se dara sempre em TC.

A organizacao das atividades de TC foi planificada

da seguinte forma:

a) Mapeamento dos territérios (considerando

as dimensbes politicas, culturais, sociais e
ambientais) de insercdo do curso; Organizacao,
por meio da vinculacdo territorial de cada
estudante, dos Nucleos Territoriais (NTs);

b) Diagnodstico, a partir dos NTs, dos territérios
envolvidos no eixo de acdo do curso. Este
diagndstico tem por objetivo perceber e canalizar
as potencialidades do territério a fim de propor

acOes de intervencdo concretas;

c) Definicdo dos Nucleos de Pesquisa (NPs)
articulada a linha de pesquisa que cada estudante
aprofundard ao longo do curso, composto por
estudantes de diversos NTs, com a questdo

comum da linha de pesquisa a ser trabalhada;

d) Realizagdo de atividades tedricas-praticas
dentro das comunidades (Seminarios regionais,
praticas de intervencao em agroecologia, cultura,

arte e comunicacao, didlogo de saberes);

e) Projetos de intervengdo na realidade (Projetos
finais, permeados pelo direcionamento das a¢des
em cada nucleo territorial, e de cada nucleo de
pesquisa, construido, coletiva ou individualmente,
durante o amadurecimento das propostas em

processo no cu rso).

5.2. Organicidade?®

O curso contempla a organizacdo dos estudantes
em diferentes coletivos e niveis de articulacdo em
funcdo do territorio (NTs), em funcdo da linha de
pesquisa selecionada (NPs), e para arealizacdo das

etapas na universidade (TU) cada estudante esta

8 Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo.wordpress.com. Acesso em: 01-Mar-2015. 19:05h.
° Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo. Acesso em: 01-Mar-2015. 18:34h.
0 Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo.wordpress.com. Acesso em: 01-Mar-2015. 19:14h.
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articulado em um Nucleo de Base (NBs) e em uma
Equipe de Trabalho. Todos os niveis de articulagdo
e organizacdo dos estudantes, sdo acompanhados
pela Coordenacdo Politico Pedagégica (CPP) do

Ccurso.

a) Coordenagdo Politico Pedagédgica: A
Coordenacdo Politico Pedagdgica (CPP) ¢é
composta por docentes da UnB, e Coordenadores
Pedagdgicos do curso designados para
acompanhar a turma nos TU e TC; responsaveis
pelos eixos tematicos; relagdo com a Universidade
e Movimentos Sociais; e responsdvel pela direcdo
e a conducdo das linhas politicas e pedagbgicas
do curso durante todo o processo.

b) Coordena¢do dos Nucleos de Base (CNB):
A CNB esta composta por um coordenador ou
coordenadora de cada NB; tera como tarefa
dinamizar o nucleo de base garantindo as linhas
politicas do curso e levar as discussdes dos nucleos
para serem refletidas entre a Coordenacdo da
Turma e CPP. A CNB se reline uma vez por semana
ou quando for necessario durante as etapas de
TU.

c) Nucleos de Base (NBs): E a instancia onde todos
os estudantes devem participar. Durante as duas
primeiras etapas do curso os alunos estiveram
organizados em 6 nucleos de base (entre 6 a
9 membros cada); os nucleos de base sdo os
pilares da estrutura organica do curso. E espaco
de estudo coletivo, de reflexdo e discussao sobre
os temas referentes ao bom andamento do curso.
Reunir-se-a no minimo uma vez por semana ou

guando considerar necessario durante as etapas

de TU.
5.3. Nucleos Territoriais!!

Para a realizacdo das quatro etapas de Tempo
Comunidade em uma perspectiva que supere as
acdes individuais e localizadas de cada educando,
a area de abrangéncia do curso foi dividida
em territorios e os estudantes organizados em
Nucleos Territoriais (NTs). Durante a Etapa | e |l
do curso foram conformados e consolidados 7 NTs

com os seguintes territorios de abrangéncia:

a). Nucleo Territorial Planaltina (DF: Planaltina,

Sobradinho, S3o Sebastido; Goias: Agua Fria);

b). Nucleo Territorial DF Sul - IBIPORA - (DF:

Brazlandia, Taguatinga; Goias: Padre Bernardo);

c). Nucleo Territorial Nordeste Goiano (Goias:

Flores, Alvorada, Formosa);

d). Nucleo Territorial DF/MG (Unai);

e). Nucleo Territorial Kalunga (Cavalcante/GO);
f). Nucleo Territorial Mato Grosso (Sinop);

g). Nucleo Territorial Mato Grosso do Sul (Ponta

Pord).

As atividades dos NTs sdo planejadas pelos
estudantes sob supervisao da CPP e, quando
possivel, com acompanhamento fisico, o que
implica o deslocamento das pessoas que integram

a CPP aos territorios.

11 Fonte: https://matrizesprodutivasdavidanocampo.wordpress.com. Acesso em: 01-Mar-2015. 19:14h.
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5.4. O Nucleo Territorial do DF Sul - Ibipora*?

O Nucleo Territorial DF Sul, Ibipora, compreende
as cidades satélites de Brazlandia, Taguatinga (DF)
e 0 municipio de Padre Bernardo (GO). Nesse
territorio encontramos a Terra Indigena Santudrio
Sagrado dos Pajés, localizada na Asa Norte e
assentamentos e acampamentos de reforma
agraria da Regido Administrativa de Brazlandia.
Entre os assentamentos e acampamentos esta os
Graziela Alves, Gabriela Monteiro, Irma Dorothy,
Canaa, Oscar Niemeyer, todos organizados pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

O Santuario dos Pajés surge a partir da década de
1960, com a chegada do povo Tapuya que veio
de Pernambuco para trabalhar na construgdo
de Brasilia. Hoje, vivem apenas cinco familias
em uma area de 4 hectares, onde aguardam
decisdo judicial sobre a demarcacdo da terra em
uma extensdo para 37 hectares. O Santuario é
um espaco de refugio espiritual e um meio de
manutencdo e resisténcia cultural dos povos

indigenas.

Jd a cidade de Brazlandia compde uma das
Regides Administrativas (RA) do Distrito Federal
onde vivem cerca de 54 mil pessoas na area
urbana e 30 mil na area rural. A regido abriga boa
parte dos mananciais que irrigam a Barragem
do Descoberto. Esta abastece atualmente cerca
de 67% da populagao do Distrito Federal, quase
1,5 milhdo de pessoas. A regido é um dos polos
agricolas mais importantes do DF, com destaque
para o cultivo de hortalicas em pequenas

propriedades rurais, que se da fundamentalmente

pelo uso intensivo de agrotdxicos, e com adocdo

de manejos de médio nivel tecnoldgico.

O Acampamento Gabriela Monteiro surge, a
partir de uma experiéncia do MST-DF de criar um
acampamento dentro de outro acampamento.
A ideia era preparar as familias para entdo
leva-las a uma vivéncia real, realizando outras
ocupacdes. As familias iniciaram essa formacao
em 2002 na area do acampamento Oziel Alves Il
em Planaltina-DF e, somente em 2003, depois de
passarem por experiéncias de varias ocupacdes e
despejos, chegaram a area definitiva na qual hoje
€ 0 Assentamento Gabriela Monteiro.

Em 2003 surgiu o acampamento Graziela Alves,
a partir da continuidade dessa experiéncia de
formacdo. Em 2010 surge o acampamento Irma
Dorothy, na mesma regido. Hoje as familias do
Gabriela Monteiro, do Graziela Alves e do Irma
Dorothy, estdo assentadas como Regularizacdo
Fundiaria (RF), por estar localizado dentro da
area rural Alexandre Gusmao em Brazlandia DF,
considerada area de um antigo Assentamento
do INCRA. Com essa determinacgado, a RF torna-se
um impasse ao desenvolvimento das dareas, pois
ndo permite que as familias tituladas tenham
acesso as infraestruturas coletivas (agua, coleta
de esgoto, estrada e energia) e aos créditos de
instalacdo, garantidas pela Politica Nacional de
Reforma Agraria. No ano de 2010 e 2013, surgem
respectivamente o acampamento Canad e o

acampamento Oscar Niemeyer.

Na imagem de satélite abaixo estdo marcadas
as areas onde o NT DF-Sul tem atuacdo direta:

Diante deste histérico coletivo, percebeu-se que a

12 Fonte https://matrizesprodutivasdavidanocampo.wordpress.com. Acesso em: 01-Mar-2015. 20:10h.
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grande dificuldade encontrada em comum a todas
as areas do Nucleo é quanto a morosidade do

poder publico no andamento do reconhecimento

das dreas e de garantir as condicdes minimas das

familias se restabelecerem.

Figura (1). Nucleos Territoriais®?

Outra dificuldade em comum é o acesso a agua
para consumo e para a produc¢do de subsisténcia,
permitindo o plantio apenas no periodo da chuva.
O unico apoio institucional que ainda leva algum
subsidio as familias de Brazlandia é realizado pela
EMATER-DF. Esta autarquia publica que possui
condi¢bes financeiras e estruturais limitadas
para estar atuando em todo o DF e mesmo nos
assentamentos mais estruturados, Gabriela
Monteiro e Graziela Alves. Nesses assentamentos
a producdo é limitada apenas a subsisténcia,
por conta da falta de politicas para estruturacao
inicial. H4 ainda a baixa participacao das familias
nas atividades coletivas, potencializada pela
desmotivagao e demora no decorrer do processo
de regularizacdo das areas, além da necessidade

de uma producdo de retorno pratico, que gere

renda e seguridade no sustento da familia.

Além disso, tanto os grandes proprietdrios rurais,
que adquirem adquiriram por “grilagem” dreas nas
zonas rurais, quanto as grandes empreiteiras, que
buscam expandir seus negdcios cada vez mais na
capital Federal, atuam fortemente no Estado em
prol de seus beneficios, colocando todo o aparato
publico (policia, juizes, drgaos governamentais,
midia, etc) para reprimir e criminalizar as lutas

populares da regiao.

Nota-se uma clara politica de favorecimento a
esses setores que representam a expansdo do
grande capital no territério e um descaso aos
gue resistem e lutam pela terra no territorio,

seja os sem terra (acampados e assentados) e

13 https://matrizesprodutivasdavidanocampo.wordpress.com. Acesso em: 01-Mar-2015. 19:59h.
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comunidades indigenas.

Esse quadro descrito entrava o desenvolvimento
das areas, colocando trabalhadores do campo
e indigenas a enfrentarem problemas além da
propria subsisténcia, mas também os problemas
decorrentes da estrutura fundidria e politica
do DF. Uma luta que desvela os interesses do
capital, se colocando como uma importante
ferramenta na dendncia da a¢do especulativa de
setores da burguesia empresarial, dos bancos, do
agronegdcio, e das midias hegeménicas no DF,
trazendo a tona o conflito territorial e de classes
existentes da regiao.

Neste capitulo apresentamos o Nucleo Territorial
do DF Sul e o Curso de Residéncia Agraria Da
UnB. No capitulo seguinte o foco continua sendo
o Nucleo Territorial do DF Sul, em seus aspectos
praticos, quando descrevemos, discutimos e

analisamos o resultado da pesquisa realizada.

6. RESULTADO E DISCUSSAO: O NUCLEO
TERRITORIAL DO DF SUL, ESCOLA E JUVENTUDE
DO CAMPO

A seguir apresentamos os resultados da pesquisa
realizadacomoNTDFSul, Ibipor3, noassentamento
Gabriela Monteiro e nos acampamentos Oscar
Niemayer e Canaa. As agles se efetivaram no
Acampamento Canad, e na Escola Irma Maria
Regina Velames Regis, situada no Rodeador de
Brazlandia, DF. Esta escola atende as populagGes
do entorno, inclusive do assentamento Gabriela
Monteiro e dos acampamentos Oscar Niemayer e

Canaa.

Para a primeira atividade, entrevistamos dez

pessoas da escola, sendo o Diretor, a Vice Diretora,

uma Orientadora Pedagdgica, oito professore e
dois alunos Além destes, tivemos dois alunos que
completam o quadro de participantes da pesquisa,
conforme delineamos a seguir, quando trazemos,

também as atividades do grupo NT DF Sul.

O NT Ibipora DF Sul é composto pelos pos-
graduandos do curso de Residéncia Agraria da
FUP/UnB Aldenora, Barbara, Francis, Lucas,
Rosmeire e Soraya. O Nucleo mantém reunides
periddicas para planejamento das atividades
guando sdo delegadas as func¢des para cada um

dos componentes dentro da organizacao.

6.1. Relatdrio das atividades desenvolvidas
nas comunidades Gabriela Monteiro e Oscar
Niemayer - Planejamento do NT: Escola,

juventude e Educagao Popular

Excerto 1:

Data: 04/12/2014

Participantes: 300

Local: Escola Irma Maria Regina Velames Regis

Tipo de atividade: Seminario para os Jovens

Objetivo: Socializacdo de ideias propostas pelos
jovens e outros componentes das comunidades;
Conscientizagdo acerca do uso de Agrotoéxicos;
Discutir as questdes de género envolvendo o jovem
do campo, com énfase na questdo da violéncia
domeéstica.

Desenvolvimento da atividade:

Conscientizagdo do jovem sobre a questdo do
género,

A participacdo dos jovens nas tarefas cotidianas.

A importancia da mulher na sociedade.

Conscientiza¢do dos jovens sobre o uso de
agrotoéxicos.
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Socializa¢dao do jovem do campo com os jovens da
cidade.

Resultados obtidos:

Socializacdo dos jovens da escola com integrantes
do levante popular da juventude.

Conscientizagdo dos jovens sobre a questdo do
género. “ o papel da mulher no convivio social”.

Avaliagao:

O que nao funcionou e porque nao funcionou.

O trabalho de conscientizagdo sobre os
agrotodxicos-

nado funcionou:

Falta dos filmes introdutdrios para a pesquisa.

Falta de materiais como folders, panfletos,

apostilas, etc.

Apds o seminario “Escola, Juventude e educacao
Popular” realizado na escola de nome Irma Maria
Regina Velames Regis, situada na estrada principal
da DF 001, no setor do Rodeador, préxima a Cidade
de Brazlandia D,F foi efetivado um levantamento
da escola, entrevistas com profissionais da
educacdo e com moradores da comunidade
proximos a escola, pois segundo o Diretor, esta
atende a todas as comunidades visinhas.

Ao que se pode observar no primeiro momento, a
escola é de facil acesso, tem uma étima localizacado
e visualizagdo. Possui uma boa estrutura, é bem
organizada e muito bonita. Na aparéncia nao

deixa a desejar pra nenhuma escola da cidade.

Ao entrar na escola, percebe-se o bom
atendimento ja da portaria pelos profissionais
da seguranca e vigias. Anunciei-me aos mesmos

disse meu propdsito e a que eu vim procurar.

Fui orientada a procurar a secretaria que estava
logo adiante. Na secretaria fui bem atendida pela
secretaria que chamou o secretario responsavel
pelas informagdes da escola. Foi uma conversa
répida e logo retornamos a secretaria para coletar
os dados da pesquisa. Foi uma entrevista longa,
preenchemos um questionario e aproveitamos

para fazer o recenseamento da escola.

Percebemos que esta escola é uma escola
modelo, bem organizada, isto é, com toda
estrutura necessaria para um bom desempenho
das atividades pedagdgicas. As salas sdo amplas
e ventiladas, contendo televisores em cada sala
como recurso disponivel para um bom ensino por
parte dos professores.

6.1.1. Questiondrio aplicado com os profissionais

de Ensino

Nessa sub seccdo o intuito é caracterizar os
profissionais de ensino da escola em tela, e
conhecer suas concepg¢des de educagdao e

percepcdes de juventude.

Excerto 2 - Entrevista com o Diretor da Escola

Nome: Sergio

O Senhor mora na Comunidade?

R =Sim

Ha quanto tempo esta nesta escola?

R=18 anos

Quais as disciplinas que ministra na escola?

R= Geografia

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?
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R= Sao alunos calmos, apresentam maior
maturidade, diferente da cidade, eles ndo

sdo agressivos; valorizam mais a escola e a
comunidade; a maioria ajuda a familia, trabalha
nos cultivos da comunidade, o que compromete
muitas vezes, a frequéncia escolar.

O que vocé gostou no trabalho?

R= O fato de motivagdo dos alunos, o
envolvimento deles nas oficinas. Foi
extraordindrio. Tem que haver mais.

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola?

O que vocé ndo gostou?

R= sdo atuantes, participam de tudo, as turmas
até dao ideias de competic¢des.

R=ndo tem nada que eu ndo tenha gostado.
Gostei de tudo.

O projeto do Residéncia Agraria (UNB), “Escola,
Juventude e Educagdo popular” tém fortalecido
a relagdo entre a juventude, escolaea
comunidade?

Qual ideia ou sugestao daria para a Pedagoga
Soraya participante do NT DF Sul; para eventos
futuros;

R=sim, e os alunos aguardam esperangosos pelo
préoximo evento.

R= Se possivel, realizar mais e com mais
frequéncias ou ampliar o atendimento aos
familiares (pais) dos jovens da escola.

Na sua opinido:

O que provoca os casos de evasao e repeténcia
no ensino fundamental e no ensino médio
(antigos 1° grau ou 22 grau), nesta regido?.

Excerto 3 - Entrevista com a Vice Diretora da

Escola

R= estes casos estdo relacionados ao fluxo de
trabalhos (lavouras sazonal) os trabalhadores
mudam muito.

Nome completo: Jezabel Gontijo Machado de
oliveira.

Vocé vive na comunidade?

O que os alunos alegam quando deixam a
escola?

R=sim.

Ha quanto tempo esta na escola?

R= alegam a necessidade de trabalhar e
acompanhar a familia.

R=ha 04 anos.

O que pode melhorar aqui na escola?

Quais as disciplinas que ministra na escola?

O que a Pedagoga Soraya do NT DF Sul pode
colaborar?

R= Ela pode colaborar com um trabalho de
conscientizagdo sobre os riscos na agricultura de
grande porte, exposi¢cdo aos agrotoéxicos.

R= Nado ministra aulas, ja lecionou lingua
portuguesa e inglesa, hoje so trabalha na Dire¢do
da escola.

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?

Vocés tém sistema de plantagdes (horta, pomar,
hortas medicinais) e saf?

R= S3o bastante evoluidos e atuantes, sentem a
comunidade bem familia, étima convivéncia.

R= sim

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola?

Quais cultivos, quem patrocina?

R= Hortalicas, ervas medicinais e temperos,
guem patrocinava era uma empresa de
Assisténcia Técnica, mais acabou o contrato e
guem cuida agora é o professor e os alunos.

R= sdo bastante evoluidos e atuantes, quando
convocados participam de qualquer atividade.

Sobre o evento: “Escola, Juventude e Educagao
Popular” realizado nesta escola:

O projeto da Pedagoga Soraya do curso
Residéncia Agraria (UNB) “Escola, Juventude e
Educacdo popular” tem fortalecido a relagao entre
a juventude, escola e a comunidade?
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R= sim foi bastante produtivo, teve bastante
atividade que envolveu tanto a juventude, como a
escola e como a comunidade.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem e
sua comunidade?

Vocé participa de associagcdes ou movimentos
sociais? Qual sua opinido sobre eles? R= ndo. Sao
atividades importantes para lutar pela sociedade.

R= trazer mais atividades para o aluno e para a
familia, como atividade de formacdo: cursos e
oficinas, além de orientagdo e higiene corporal
para criancas e adolescentes.

Vocé gostaria de sugerir algum curso ou algum tipo
de organizagao voltada para o entretenimento da
geracdo jovem? De renda para familia do aluno?

R= cursos que envolvam toda comunidade para
gerar renda e aproximagao entre eles.

Qual a ideia ou sugestao daria para o projeto
préximo evento “Escola, Juventude e Educagdo
Popular’?

Sobre o evento: “Escola, Juventude e Educagao
Popular” realizado nesta escola:

O que vocé gostou no trabalho? O
comprometimento dos jovens com as atividades.

R= que tivesse mais atividades ludicas, e que
planejasse com antecedéncia envolvendo todos os
professores, alunos e a comunidade.

O que vocé nao gostou?que foi sé um dia.

Excerto 4 - Entrevista com professor 1

O projeto da Pedagoga Soraya do NT DF Sul em
Residéncia Agraria (UNB) “ Escola, juventude e
Educacdo popular”, tém fortalecido a relagado
entre a juventude, escola e a comunidade? R=sim,
esperamos continuidade do projeto aqui na escola.

Nome Completo: Jacira Siqueira silva.

Vocé vive na comunidade?

R= nao, em Taguatinga, mas trabalha o dia todo na
escola.

Qual ideia ou sugestdo daria para a Pedagoga
Soraya participante do NT DF Sul; para eventos
futuros; trazer atividades para a familia do jovem
também.

Ha quanto tempo esta na escola?R= 12 anos.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

Excerto 5 - Entrevista com professor 2

R= artes cénicas.

Nome completo: Jair Batista dos Santos.

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

R= boa, tranquila.

R= ndo- Moro no Recanto das Emas.

Como percebe a relacdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola?
R= empenham bastante.

Ha quanto tempo esta na escola?

R= trabalhava no INCRA 08, e foi pra escola Irma
Maria Regina neste ano.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT DF Sul em
Residéncia Agraria (UNB) “ Escola, juventude e
Educagdo popular”, tém fortalecido a relacdo entre
a juventude, escola e a comunidade?

R=sim, bastante.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

R= atividades e ensino especial.

Como percebe a relagao dos estudantes com a
comunidade?

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

R= trazer teatro danca e musica, feira de ciéncias,
excursoes e etc.

Sao mais acolhedores, participativos, valorizam
mais a educacao, a participa¢ao dos pais sao
melhores. A relacdo diferente com a escola urbana,

se dispde mais.

O que vocé espera dos governantes?

R= um olhar mais significante para as escolas do
campo e sua comunidade.
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Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola? R= eles tem
certo problema em relagdo ao aprendizado, pois
vem de fora, de outros estados e volta para o
lugar de origem quando acabam os trabalhos,
prejudicando o ensino do aluno.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT DF Sul em
Residéncia Agraria (UNB) “ Escola, juventude e
Educagdo popular”, tém fortalecido a relagdo entre
a juventude, escola e a comunidade?

O projeto da Pedagoga Soraya do NT DF Sul em
Residéncia Agraria (UNB) “ Escola, juventude e
Educagdo popular”, tém fortalecido a relagdo
entre a juventude, escola e a comunidade? Nao
participou, estava na paralisacdo dos professores,
mais quem participou gostou muito da criatividade
e disseram que foi muito bom. Realmente
fortalece. Espero ter outros que quero participar.
Todos os professores participam.

R=sim, pois todos demonstram interesses
em todas as atividades, mesmo tendo varias
dificuldades.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

R= oferecer mais cursos, pois ha caréncia de cursos
na area agricola e temos também dificuldades com
transportes.

R= oficinas diversas, acompanhadas pelos
professores;

Curso de energia alternativa, aquecedor solar,
energia elétrica solar purificacdo de dgua e garrafa
peti.

Culinarias, artes e vendas, com dinheiro revertido
em recursos para escola e para o aluno, uma
forma de incentivo a maior producdo.Envolver a
comunidade nos processos da escola. Os pais tem
que arrumar tempo.

Excerto 7 - Entrevista com professor 4

Nome completo: Helaine Oki Carvalho Couto.

Excerto 6 - Entrevista com professor 3

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

R= moro na ceilandia, Setor “O”.

Nome completo: Luiz Carlos Telles da Silva Filho.

Ha quanto tempo esta na escola?

Vocé vive na comunidade? Se n3do, onde vive?

R=ha 15 anos.

R=ndo. Mora em Taguatinga Norte.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

Ha quanto tempo esta na escola?

R= Lingua Portuguesa.

R=h3 08 anos.

Como percebe a relacdo dos estudantes com a
comunidade?

Quais as disciplinas que ministra na escola?

R= comprometidos.

R= Biologia e ciéncias.

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola? R= bem vilido
para os alunos, experiéncias para 0s mesmos.

R=na escola é boa, com os professores, ou seja,
com todos os profissionais em comparagao com a
cidade sdo mais respeitosos.

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola? R= excelente,
muito participativos.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT DF Sul em
Residéncia Agraria (UNB) ), “Escola, Juventude e
Educacdo popular” tém fortalecido a relagao entre
a juventude, e escola e a comunidade?R= sim.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?
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R= cursos técnicos, computacdo, area de
agronomia. Eventos- jogos de futebol. Hora o
projeto de educacdo funcionou bem, para os
governantes olha mais comprometedor a escola do
campo pois falta investimento, os projetos faltaram
investimento, os projetos feitos sé ficaram no
papel e quando sai ndo ddo continuidade.

Excerto 9 - Entrevista com professor 6

Nome completo: Janio Sena Furtado.

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

N&o, moro em Samambaia Norte-DF.

Excerto 8 - Entrevista com professor 5

Ha quanto tempo esta na escola?

R=Ha 11 anos.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

Nome completo: Maria Madalena Miranda silva.

R= Educacao Fisica.

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

R= ndo- Fazendinha em Padre Bernardo- GO

Como percebe a relacdo dos estudantes com a
comunidade?

Ha quanto tempo esta na escola?

R= muito tranquila, boa convivéncia.

R=ha mais ou menos 07 anos.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola?R= se dedicam e
participam ativamente.

R= trabalho na sala de recursos- alunos especiais.

Como percebe a relacdo dos estudantes com a
comunidade?

Muito bons! mais calmos que os alunos da zona
urbana, sentem falta da presenca ativa dos pais
gue melhoraria bastante o rendimento do aluno
na escola.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT ibipora do
DF Sul em Residéncia Agraria (UNB), “Escola,
Juventude e Educacdo popular” tém fortalecido
arelacdo entre a juventude, e escolae a
comunidade? R= sim, muito.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

Como percebe a relacdo dos estudantes com

os projetos desenvolvidos na escola? R= muito
participativos, nas atividades da escola, aqui
temos festas culturais, escola comunidade, feira
cultural e outras mais, e o aluno tem participacao
intensa.

R= 0 que estdo fazendo une bastante, este é o
caminho e queremos relacionar com o projeto
pedagdgico da escola.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT ibipora
do DF Sul em Residéncia Agraria (UNB) “Escola,
Juventude e Educacdo popular” tem fortalecido
a relacdo entre a juventude, escola e a
comunidade? Sim, é sempre uma oportunidade
de melhorar os relacionamentos e esta ideia foi
bem aceita por todos.

E queremos aproveitar a ideia para fazer algumas
mudancas: pois na educag¢do em geral, ndo
esperamos muita coisa , mas o fato de unir o
campo com a cidade ja é o comeco, pois vimos
gue ha uma diferenga entre ambos refletida no
préprio comportamento, que vimos que o campo,
ao contrario do que pensam, tem muito mais a
ensinar do que aprender com a cidade.

Na escola:

Que caminhos sugerem para a Pedagoga Soraya
do NT ibipora do DF Sul para envolver o jovem
em sua comunidade?trazer mais semindrios que
aborda temas como: sexualidade, conhecimentos
jovens, educacdo religiosa, palestras para os
jovens.

O uniforme branco é um problema, atrapalha até a
autoestima do estudante.

Higiene (uniformes), mudar para uma cor escura
que nao suja muito.

Muito importante para enganjar a sociedade
é trazer curso como teatro, poesia e trabalhos
manuais que a comunidade possa participar.
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Sobre o evento “Escola, Juventude e Educagdo
popular”.

Ha quanto tempo esta na escola?

1-0 que vocé gostou no trabalho?

R=16 anos

- Gostei muito da iniciativa de vocés em trabalhar a
escola do campo e seus jovens.

Quais as disciplinas que ministra na escola?

R= Geografia e historia.

- Gostei muito de todas as atividades oferecidas.

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?

2- o0 que vocé ndo gostou? R= s na parte cultural
que achei que as musicas foram mal selecionadas,
mas no geral, gostei de tudo.

R=muito boa e isso é importante.

Excerto 10 - Entrevista com professor 7

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola?R= muito boa,
sdo participantes atuantes, é muito importante
para formacdo dos estudantes e professores, torna
uma educacado continuada,

Nome completo: Maria da Gloria Garcia Neves.

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

R= sim, INCRA 07/ Rodeador.

Ha quanto tempo esta na escola? R= ha 02 anos.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT ibipora do
DF Sul em Residéncia Agraria (UNB) “Escola,
Juventude e Educacdo popular” tém fortalecido
arelacdo entre a juventude, e escolae a
comunidade?

Quais as disciplinas que ministra na escola?

R= orientadora educacional.

R= sim, importante para que haja maior integragao
entre as pessoas.

Como percebe a relagdo dos estudantes com a
comunidade?

R= sentem motivados.

Como percebe a relagdo dos estudantes com os
projetos desenvolvidos na escola? R= sentem
motivados também.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

R= trabalhar com a agricultura organica, para
fortalecer o vinculo da escola com a comunidade.

O projeto da Pedagoga Soraya do NT ibipora do
DF Sul em Residéncia Agraria (UNB), “Escola,
Juventude e Educacdo popular” tém fortalecido
arelacdo entre a juventude, e escola e a
comunidade?

R= fortaleceu muito.

Que caminhos sugerem para envolver o jovem em
sua comunidade?

R= que fosse estabelecido uma sistematizacdo do
projeto na escola.

Excerto 11 - Entrevista com professor 8

Nome completo: Edson Carlos de Rezende.

Vocé vive na comunidade? Se ndo, onde vive?

R= nao- Vicente Pires-DF.

ApoOs as observagdes e entrevistas com os
participantes da pesquisa, podemos constatar
qgue faltam politicas publicas para as escolas do
campo, que mesmo com toda a infraestrutura
das escolas dos centros urbanos, ndo existe
investimento num ensino de qualidade, pois ha
um certo nivel de descontentamento entre os

educadores e educandos.

De um lado temos o educador mal remunerado,
participando de paralisagdes ou greves para
reivindicar seus direitos e, de outro, os educandos
mal alfabetizados. Estes, pois, tendem a ficar
sem aulas, por este motivo, ou mesmo porque,
como moram no campo e participam de plantios

e colheitas, afastam- se da escola e depois nao
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conseguem acompanhar o desenvolvimento do
ensino, resultando assim numa evasao escolar. O
gue tem acontecido na zona rural de Brazlandia DF
e em todo territério brasileiro, quando os menos
favorecidos chegam a pensar que o fracasso é

culpa deles, ndo do sistema educacional.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Apesar da forma ou pré- conceitos que as pessoas
da cidade olham para as escolas do campo e seus
jovens, com sua forma de sobrevivéncia. O indice
de desisténcia vem diminuindo ao mesmo tempo
em que a educacao vem sendo modificada por
uma educacgdo atualizada, professores inovadores
e a tecnologia destacando no meio rural, através
de cursos, aparelhos tecnoldgicos e interesse
continuo dos jovens em se libertarem da ideia de

serem tradicionais e conservadores.

Esta modificacdo se da ao passo que alunos

procuram se interagir das novas tecnologias e

aperfeicoarem seus conhecimentos para poderem
competir de igual para igual com os jovens da
cidade, universidades e mercado de trabalho que
posteriormente podem retornar ao campo com
profissionalismos e poderem cuidar dos negdcios
docampo e daregido. Que muitas vezes podem ser
utilizados no campo como: como clinicos médicos
em diversas dreas para os hospitais dos interiores,
médicos veterindrios, agronomos, gedlogos,
contadores, administradores, assistentes sociais
e pedagogos. Nao precisando trazer profissionais
de fora para exercer fungbes que poderiam ser
ocupadas pelos préprios moradores da regiao.

O que seria um marco no desenvolvimento do
campo e dos municipios. Pois neste momento,
as evidencias apontaram a possibilidade dos
jovens passarem de meros camponeses a
profissionais especificos do campo, oferecendo
seus trabalhos de qualidades comprovadas pelos
seus conhecimentos, certificados e diplomas.
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