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Resumo

Neste trabalho compartilhamos os resultados parciais de uma pesquisa sobre a Educagdo Bilingue e
Intercultural na Sociedade Indigena Apinajé, tendo como foco o Professor Bilingue. Nessa abordagem,
identificamos suas caracteristicas principais e formulamos conceitos, distinguindo bilinguismo de Educagéo
Bilingue, desde que é recorrente que esses termos sejam vistos como sinénimos. Analisamos as praticas
pedagodgicas dos Professores Bilingues Apinajé, enfatizando a importdncia que assume um curriculo
intercultural na promocdo de uma educagdo diferenciada, considerando a convivéncia na fronteira étnica.
Para os conceitos de Bilinguismo, utilizamos as bases tedricas de Megale (2005) e Flory e Souza (2009);
sobre Educagdo Bilingue e Intercultural Maher (2005; 2006); e Grupioni (2001; 2003; 2006; 2006a); acerca
dos Apinajé, Nimuendaju (1983); Da Matta (1976) e Albuquerque (1999; 2007). Os procedimentos
metodoldgicos contemplam pesquisa etnografica com observagdo participante, agrupando entrevistas
semidirigidas enquanto técnica que possibilita a interacdo, e microanalise etnografica como aporte facilitador
na andlise e interpretacdo dos dados. O corpus investigado ¢ composto de entrevistas — foco principal da
analise - com liderancas e professores Apinajé, diarios e notas de campo. Concluimos que o Professor
Bilingue Apinajé exerce uma pedagogia onde a interdisciplinaridade e o bilinguismo se faz presente enquanto
praticas que promovem a interculturalidade, sendo esta considerada a razdo de ser de uma escola indigena.
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Abstract

In this paper we share the partial results of a research on Bilingual and Intercultural Education in the Apinajé
Indigenous Society, focusing on Professor Bilingual. In this approach, we identify its main characteristics
and formulate concepts, distinguishing Bilingualism from Bilingual Education, since it is recurrent that these
terms are seen as synonyms. We analyze the pedagogical practices of Apinajé Bilingual Teachers,
emphasizing the importance of an intercultural curriculum in the promotion of a differentiated education,
considering the coexistence in the ethnic border. For the concepts of Bilingualism, we use the theoretical
bases of Megale (2005) and Flory e Souza (2009); On Bilingual and Intercultural Education Maher (2005;
2006); And Grupioni (2001, 2003, 2006, 2006a); About the Apinajé, Nimuendaju (1983); Da Matta (1976)
and Albuquerque (1999, 2007). The methodological procedures contemplate ethnographic research with
participant observation, grouping semidirigid interviews as a technique that enables interaction, and
ethnographic microanalysis as a facilitating contribution in the analysis and interpretation of the data. The
investigated corpus is composed of interviews - main focus of the analysis - with leaderships and Apinajé
teachers, journals and field notes. We conclude that Professor Bilingual Apinajé exercises a pedagogy where
interdisciplinarity and bilingualism are present as practices that promote interculturality, being considered the
raison d'étre of an indigenous school.
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Educagdo Bilingue e Intercultural, Interculturalidade, Bilinguismo, sdo temas
recorrentes nas agendas e nos discursos proferidos por agentes do governo, da sociedade
civil, de liderangas indigenas, etc., visando a um entendimento acerca de uma educagdo
que promova a inclusdo social. A busca por essa educagdo, que se propde “Diferenciada,
Intercultural e Bilingue”, e que atenda as necessidades de cada povo em particular, é
amparada por uma vasta base legal. Dentre outros documentos, destacamos a Constitui¢ao
Federal do Brasil (CRF/1988); a LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(9394/96); o PDE - Plano Nacional de Educacao (1998) e o RCNEI - Referencial Nacional
para as Escolas Indigenas (2002).

Nesse sentido e, considerando, que nosso pais abriga em seu territério 340 povos
indigenas diferentes, (LIDORIO, 2010:11), e que cada povo compde uma nagdo distinta,
com lingua, cultura, organizacdo politica, social e econdmica, proprias. Considerando
também que cada grupo indigena tem seus sistemas educacionais adquiridos social e
culturalmente, e que a educacdo promovida no seio dessas sociedades preserva identidades,
agrega valores e perpetua culturas. Partindo dessas premissas, este artigo tem por objetivo
fazer um estudo sobre a Educac¢do Bilingue e Intercultural Apinajé, focalizando o Professor
Bilingue e suas praticas pedagdgicas.

Analisando esses pressupostos, € tendo em vista a convivéncia na realidade da
fronteira étnica, quando a sociedade nacional se depara com a necessidade de dialogar com
os demais povos que compdem a Nagdo Brasileira, e, acreditando que a educagdo escolar
cabe o papel de favorecer esse intercambio, organizamos o texto, abordando: 1)
Bilinguismo e Interculturalidade, apresentando conceitos e identificando sua relacdo com a
Educacdo Bilingue. 2) Os Apinajé, fazendo uma retrospectiva da historia desse povo,
desde os tempos de Curt Nimuendaji — 1930 - até os dias atuais. 3) O “Professor Bilingue
Apinajé¢”, com ¢&nfase em suas praticas pedagogicas e na alfabetizagdo bilingue,
identificando a interculturalidade como uma pratica pedagogica, resultado de sua
formagao.

Nessa perspectiva, acreditamos que a docéncia, nos anos iniciais do ensino
fundamental, das escolas pesquisadas, adquire uma concepc¢do interdisciplinar
(ALBUQUERQUE, 2009), bilingue e intercultural, ao promover um dialogo franco entre
as disciplinas que compdem as diferentes areas do conhecimento, agregando elementos das

culturas da sociedade nacional e dos Apinajé nos conteudos curriculares.
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1 - Bilinguismo e Interculturalidade: por uma educag¢io para a convivéncia

além da fronteira étnica

O ensino bilingue, historicamente, tem se apresentado como fundamento do projeto
de uma educacao intercultural. Segundo Collet (2006:118), o SIL — Summer /Institute of
Linguistics, 6rgdo norte-americano que aqui veio para estudar/catalogar as linguas nativas,
enfrentou muitas barreiras, principalmente devido a novidade da proposta e,
consequentemente, ao despreparo dos profissionais para a sua realiza¢do. Isso porque,
segundo a autora, os professores ndo eram indigenas e, portanto, desconheciam
completamente a lingua falada por seus alunos. Outro problema estava no fato de a lingua
indigena sempre ter sido vista como inferior, como expressdo de primitivismo, e, também
porque ndo havia material adequado ao bilinguismo, tal como cartilhas e livros.
Observamos, com pesar, que esta situagdo persiste em muitas escolas indigenas brasileiras
ainda nos dias atuais.

Partindo desses pressupostos, podemos afirmar que a imperiosa necessidade de
constru¢do de uma educagdo diferenciada, estd diretamente relacionada a emergéncia de
uma educagdo intercultural, que ocorra ndo apenas para os alunos indigenas, muito embora
a necessidade destes seja de uma “urgéncia sucumbida”, mas também para os alunos de
nossas escolas. Nesse sentido, e para que se trabalhe visando a constru¢do dessa educagao
“Intercultural, Bilingue e Diferenciada”, em consonancia com os anseios dos indigenas

brasileiros e dos nao-indigenas, Liddrio (2010:9) acredita que € necessario:

[...] Colaborar para que haja bons programas de educacdo na propria
lingua materna, valorizando-a e possibilitando que seus fatos histéricos e
sociais sejam por eles registrados, preservados e transmitidos perante este
contexto de rapida influéncia social externa que ndo raramente invalida o
valor da lingua materna para um grupo. [...] Contribuir para que, em
processos ja em andamento de integracdo com a sociedade ndo indigena,
se colabore com os mecanismos de valorizagdo étnica, cultural e
linguistica, a fim de que o grupo ndo seja diluido perante a sociedade
maior. Também colaborar com o grupo em sua busca por uma
convivéncia digna com outros, quando fora da sua terra natal.

Acreditamos que a edificagdo dessa escola indigena promotora de uma educacao
diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade, s6 sera possivel “renegando os modelos
assimilacionistas” (MAHER 2006:22). Isso quer dizer que ¢ preciso lutar pela implantagao
de programas de educacdo escolar que estejam a servigo das comunidades indigenas, e ndo

contra elas. Todavia, implementar novos modelos para a educagdo dos povos indigenas
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equivale mudangas de ordem politicas e pedagogicas. Sobre isso Maher (2006) diz o

seguinte:

E claro que qualquer mudanga de paradigma leva tempo, ndo se faz do
dia para a noite, pois isso ndo envolve apenas realinhamentos

r

ideoloégicos, mudancas de discurso: ¢ preciso, sobretudo, descobrir
formas concretas para tornar o desejo efetivamente realidade. E para
escapar das arapucas que o antigo paradigma insiste em nos armar...
Temos muitos projetos de Educagdo Escolar Indigena no pais envolvidos
nessa complexa e ardua tarefa, procurando construir escolas indigenas
culturalmente sensiveis e politicamente relevantes para as comunidades
indigenas (MAHER, 2006:22).

A autora afirma que o caminho a ser percorrido rumo a conquista dessa educacao
diferenciada passa, necessariamente, pela formacao do professor que estard a frente dessa
escola. Esse professor deve ser falante da lingua materna, morar na comunidade e ter uma
formag¢do simultanea em sua lingua de origem e em portugués.

Dessa forma, a tarefa de educar nos principios da interculturalidade e do
bilinguismo seré facilitada, pois este professor estarda munido de pressupostos teodricos e
praticos adquiridos no intercambio académico e cultural no qual esteve envolvido no
periodo de sua formagdo. Todavia, ndo se descarta a possibilidade de que um professor
oriundo de nossa sociedade possa exercer tal fun¢do, mas isso so sera viavel desde que se
invista na interculturalidade e no bilinguismo também na formag¢ao de nossos professores.
Acreditamos, assim como Maher (2006), que com isso muitas arestas que pairam sobre as
relacdes inter étnicas em nosso pais serdo dissipadas, € uma educacdo inter e multicultural,
construida.

No tocante ao bilinguismo e a Educacdo Bilingue ¢ importante fazermos algumas
consideragdes, identificando convergéncias e também diferengas conceituais, a partir da
perspectiva de alguns tedricos. Flory e Souza (2009) advertem que definir num primeiro
momento o que ¢ bilinguismo pode parecer simples. Porém, a complexidade surge tao logo
se reflita mais demoradamente sobre o assunto. Para essas autoras, bilinguismo concebe
uma infinidade de quadros diferentes, os quais remetem a esfera social, politica,
econdmica, individual; a aceitacdo e valorizacdo de cada uma das linguas faladas e das
culturas com as quais se relacionam; a exposicdo e experiéncia com a lingua, entre outros
fatores de ordem socioculturais.

Butler e Hakuta (2004) (Apud, Flory e Souza, 2009) acreditam que ndo hd um
consenso entre os pesquisadores acerca de uma defini¢do de bilinguismo. Os autores

apresentam alguns exemplos da diversidade de defini¢des possiveis. Uma defini¢do
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bastante restritiva ¢ a de Blommfield (4pud, Flory e Souza, 2009:29) segundo a qual, o
bilingue seria uma pessoa que tem “controle de duas linguas semelhante ao de um nativo”.
Tal definicao, segundo Flory e Souza (2009:29), além de incluir somente uma parcela das
pessoas que dominam duas linguas, levanta alguns problemas, por exemplo: quais os
critérios para se julgar a proficiéncia de alguém como “semelhante & de um nativo”? Ou
mesmo o que ¢ a proficiéncia de um nativo? Ademais, conforme apontam Baker e Prys
Jones (1998) (Apud, Flory e Souza, 2009), como classificar, por exemplo, alguém que
entende o que ¢ dito, mas nao sabe falar uma segunda lingua? Ou alguém que sabe falar e
entender, mas ndo escrever na segunda lingua? Naturalmente, essas pessoas podem ser
consideradas bilingues, dependendo do critério adotado para se caracterizar o bilinguismo,
concluem as autoras.

Para Butler e Hakuta (2004:114) (Apud, Flory e Souza, 2009:30), bilinguismo pode
ser definido como “um comportamento linguistico psicolégico e sécio-cultural complexo
com aspectos multidimensionais”. Todavia uma classificagdo dentro do campo do
bilinguismo ird depender, dentre outros fatores, da dimensdo a partir da qual se trata a
questdo. Na perspectiva desses autores, hd pelo menos quatro dimensdes a partir das quais
se define critérios para se considerar uma pessoa bilingue: a linguistica, a cognitiva, a
desenvolvimental e a social. “Cada critério de definicdo de Bilinguismo abre a
possibilidade de levantamento de diferentes hipoteses a serem pesquisadas, referentes a
campos de observagao especificos”. (FLORY E SOUZA, 2009:39).

Essas prerrogativas podem ser aplicadas a Educacdo Bilingue que se oferece nas
escolas instaladas nas aldeias indigenas brasileiras, mas numa dimensdo ampliada. Nesse
sentido recorremos a Lopez e Schira (2007:111), concordando com eles quando dizem que
“a educacdo bilingue nem sempre ¢ parte integral da estrutura organizativa dos sistemas
educacionais a cujo modelo ela se aplica”. Concordamos também quando esses autores
afirmam que “a educacdo bilingue esté4 relacionada as caracteristicas socioecondmicas das
comunidades em que essa modalidade se oferece, tratando-se quase sempre de escolas
pobres, que recebem uma atencdo ainda limitada, e inclusive precéria, por parte dos
sistemas educativos” (LOPEZ E SCHIRA, 2007:112).

Portanto, a Educagdo Bilingue ndo se restringe apenas a uma pratica de ensino onde
duas linguas interagem. Aspectos linguisticos, econdmicos, sociais, politicos, culturais e
didatico/pedagogicos, que envolvem as comunidades indigenas, suas escolas e os demais
setores da sociedade nacional, sdo decisivos. Os fatores sociolinguisticos e a cultura local

irdo dimensionar a proporcao e a relevancia das agdes a serem implementadas no ambito
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das politicas publicas que irdo promover essa Educa¢do Bilingue. Dentre essas agdes se
destaca a producdo de material didatico apropriado e que esteja em consondncia com o
curriculo oficial, uma vez que os alunos dessas escolas, posteriormente, serdo submetidos a
avaliacdes externas de amplitude nacional, com base num curriculo unificado.

Segundo Megale (2005) uma Educagdo Bilingue pressupde conceitos distintos e
contextos diferenciados em funcdo do pais de origem, de questdes étnicas, dos proprios

educadores, dos legisladores e de fatores sdcio-politicos. Mackey (1972) diz que:

Escolas no Reino Unido nas quais metade das matérias escolares ¢
ensinada em inglés sdo denominadas escolas bilingues. Escolas no
Canadd em que todas as matérias sdo ensinadas em inglés para criancas
franco-canadenses s3o denominadas bilingues. Escolas na Unido
Soviética em que todas as matérias exceto o Russo sdo ensinadas em
inglés sdo escolas bilingues, assim como escolas nas quais algumas
matérias sdo ensinadas em georgiano e o restante em russo. Escolas nos
Estados Unidos nas quais o inglés é ensinado como segunda lingua sdo
chamadas escolas bilingues, assim como escolas paroquiais e até mesmo
escolas étnicas de final de semana... [Consequentemente] o conceito de
escola bilingue tem sido utilizado sem qualificagdo para cobrir tamanha
variedade de usos de duas linguas na educagdo (MACKEY, 1972 APUD
MEGALE, 2005:7).

Mackey (4pud, Megale, 2005:7-8), apresenta uma complexa tipologia de
programas educacionais bilingues, abrangendo desde a educagdo monolingue na lingua da
populacdo de minoria linguistica, a Educacdo Bilingue em ambas as linguas e também a
educagdo monolingue na lingua da populagdo dominante.

Numa perspectiva sociolinguistica, Fishman e Lovas (1970) (4pud, Megale,
2005:8), propdem uma definicio para Educagdo Bilingue baseada em trés grandes
categorias: “intensidade, objetivo e status”. Dentro da categoria intensidade sdo
identificados quatro tipos de programas bilingues. O primeiro deles ¢ denominado
bilinguismo transicional. Nele a lingua materna ¢ utilizada apenas como veiculo facilitador
na transicdo para uma segunda lingua. O segundo programa ¢ denominado bilinguismo
mono—letrado. Neste programa a escola utiliza as duas linguas em todas as atividades, mas
a crianga ¢ alfabetizada apenas na segunda lingua. O terceiro programa ¢ o bilinguismo
parcial bi-letrado, em que ambas as linguas sdo utilizadas tanto escrita quanto oralmente,
mas as matérias sao divididas de tal forma, que a lingua materna ¢ utilizada apenas para as
chamadas matérias culturais, como historia, artes e folclore, enquanto a segunda lingua ¢é

utilizada para as demais matérias. O quarto programa ¢ o bilinguismo total bi-letrado, no
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qual todas as habilidades sdo desenvolvidas nas duas linguas, em todos os dominios.
(MEGALE 2005:8).

Hamers e Blanc (2003) (Apud, Flory e Souza, 2009) salientam o carater
multidimensional do bilinguismo e consideram seis critérios para definir sua presenca na
Educagdo Bilingue: competéncia relativa, organizagdo cognitiva, idade de aquisi¢do,
presenca da segunda lingua na comunidade e no ambiente, status relativo das duas linguas,
identidade cultural e pertencimento ao grupo. Mackey (2006) (4pud, Flory e Souza, 2009)
aponta que, ao se definir bilinguismo, quatro pontos devem ser considerados: grau de
proficiéncia, funcdo e uso das linguas, alternancia de c6digo e interferéncia entre linguas.

No tocante ao bilinguismo que se pratica na educacdo bilingue das escolas
indigenas Apinajé, acreditamos que sua concep¢do se aproxima do bilinguismo
transacional proposto por Hamers e Blanc (2003) (Apud, Flory e Souza, 2009). Isso porque
a lingua materna s6 ¢ utilizada nos anos iniciais do ensino fundamental. As demais etapas,
anos finais do ensino fundamental e o ensino médio, t€ém a lingua portuguesa — sua
segunda lingua — como a principal. Mas isso ocorre apenas na escola, uma vez que nesse

dominio social os professores ndo-indigenas interagem somente na lingua portuguesa.

2 - Os Apinajé: breve retrospectiva historica

Os Apinajé sao um povo indigena pertencente ao Tronco Macro-Jé e a Familia
Linguistica J&. A histéria desse povo comecou a ser relatada ainda na primeira metade do
século XX, nos anos 1930, quando Curt Nimuendaji* escreveu a primeira monografia
sobre esse grupo indigena. Segundo Almeida e Moreira (2008), a etnologia dessa
sociedade estd muito bem documentada, dentre outros, por Nimuendaji e Da Matta, sendo
que, qualquer trabalho sobre os Apinajé, obrigatoriamente, deve se reportar a esses
verdadeiros classicos da literatura etnologica brasileira.

Muito embora a linha do tempo seja uma lacuna entre essas duas publicacdes —
Nimuendaji escreveu sua monografia “The Apinajé” em 1939 e Da Matta o seu “Mundo

Dividido” em 1973’ - ambas tém uma importancia substancial, desde que sdo escritos

*Nimuendaju, Curt (1883-1945), etnélogo brasileiro de origem alemi, um dos pioneiros nos estudos
relacionados as comunidades indigenas no Brasil. Nasceu Curt Unkel, em Jena, Alemanha, em 1883. Sem
formacdo académica, chegou ao Rio de Janeiro, em 1903. Dois anos depois, fixou residéncia em Sdo Paulo e
comegou a dedicar-se as pesquisas sobre os povos indigenas. Naquele mesmo ano, entrou em contato com os
apapocuvas, um subgrupo guarani do interior de Sdo Paulo, cujo cacique o adotou como filho e lhe deu o
nome Nimuendaju ("aquele que criou seu lar"). Fonte: Enciclopédia® Microsoft® Encarta. (2000).

> Embora os autores tenham escrito estes livros em 1939 e 1973, para efeito das citagdes e referenciais serdo
utilizadas as datas de suas publica¢des, Nimuendaju (1983) e Da Matta (1976).
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sustentados pela convivéncia cotidiana entre os escritores e os Apinajé. Enquanto
Nimuendaju se instalou nas aldeias, chegando mesmo a morar na Bacaba, atual Sdo José,
Da Matta se fixou em Tocantinopolis, e no convivio didrio com esse povo, fez o relato de
um trabalho repleto de sensibilidade e beleza, focalizando a estrutura social dos Apinajé e
suas relacdes com os ndo- indios, identificando aquilo que ele chama de “Um Mundo
Dividido”.

Segundo Albuquerque (1999), os Apinajé habitam no extremo norte do estado do
Tocantins desde o século XVIII®, quando os rios Araguaia e Tocantins comegaram a ser
navegados pelos jesuitas e bandeirantes. “Esses indigenas eram considerados como os mais
poderosos da regido, possuiam aldeias bastante numerosas, praticavam a agricultura e
produziam seus proprios artefatos como, por exemplo, as canoas”. (ALBUQUERQUE,
1999:17).

Nimuendaju (1983.4) (4Apud, Albuquerque, 2000:18) afirma que em 1797 o
governo do Pard fundou as margens do rio Tocantins alguns postos militares como
Alcobaca, Arapary e Sao Jodo das Duas Barras, este localizado na boca do Araguaia. A
finalidade destes postos era evitar o extravio do ouro, a fuga dos escravos de Camuta para
Goias, e conter as permanentes agressoes dos Karaja e Apinajé aos fazendeiros da regido.
Portanto, a fundacdo destes postos marcou o contato permanente dos Apinajé com a
sociedade nacional.

Os Apinajé, ainda de acordo com Albuquerque (1999), comegaram a fazer parte da
histéria do Brasil com a ocupagdo do sertdo nordestino e com a intensificacdo da

navegacao do rio Tocantins.

A ocupacgdo do sertdo do Maranhdo, da Bahia e do Piaui é consequéncia
da criagdo extensiva de gado que, no periodo Colonial, servia para
alimentar as populagdes dos engenhos litordneos. Esse gado, porém,
avancou pelos sertdes até chegar ao sertdo goiano, atual Tocantins, na
regido onde se achavam os indios. (ALBUQUERQUE, 1999:20).

A historia dos Apinajé, desta forma, ¢ a historia da ocupagdo do norte de Goias por
representantes de uma frente pastoril que utilizou o rio Tocantins e que, certamente, era
constituida de remanescentes das zonas de mineragao do sul de Goias.

Segundo Da Matta (1976), os Apinajé, do ponto de vista geografico, estdo
localizados numa 4rea de transi¢do entre a floresta tropical e o cerrado, marcada por matas

ciliares ao longo de ribeirdes que correm caudalosos para o rio Tocantins. Suas casas

® Entdo estado de Goids.
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formam aldeias distribuidas por campos cerrados que separam cada um desses ribeirdes,
onde eles ndo precisam derrubar arvores para conseguirem impor ao ambiente natural o
estigma de sua cultura: aldeias circulares com uma praga no centro, marca registrada dos
grupos Jé do Norte.

As aldeias Apinajé, ainda de acordo com Da Matta (1976:33), “tém a vantagem de
se localizar em terreno ligeiramente elevado e préximo de um curso d 4gua perene entre a
floresta ciliar e o campo cerrado”. Para esse autor, os Apinajé, como os demais povos J€ do
Norte, preferem localizar suas aldeias no campo, utilizando a mata para a caca e a
agricultura. As aldeias, assim, ficam situadas no alto de colinas e as rocas sempre se
localizam nas suas vertentes ao lado do ribeirdo, onde um pedago da mata ciliar foi
domesticado. Além dos campos de vegetacdo rasteira e dos ribeirdes com as florestas
ciliares, esse pedago do Brasil é coberto por “Orbignia Speciosa”, mais conhecida como
“Palmeiras de Babacu”. (DA MATTA, 1976:33-4).

Nesse sentido, a ecologia Apinajé confunde-se com a historia da exploragdo de
cada um desses nichos, e esta, conforme salienta Da Matta, depende da maneira pela qual a
sociedade vem limitando, estimulando, destruindo ou criando no ambiente natural,
secularmente habitado pelo grupo, produtos capazes de serem explorados pelos indios.
Esse autor descreve os efeitos desse contato e a propria situacdo de conjugagdo com a
sociedade regional como parte do ambiente ecolégico Apinajé; enfatizando as maneiras
pelas quais estes indigenas tiram melhor proveito do seu ambiente; falando também de
como esses indigenas sobreviveram ao contato com o ndo-indio; apontando quais os
mecanismos sociais que, de parte a parte, foram ativados para configurar a situacdo de
conjugagdo. “Ver a ecologia Apinajé nesta perspectiva ¢ tomar o ambiente num sentido
amplo, como ponto de conjugacdo e de passagem da geografia da tribo a sua historia” (DA
MATTA, 1976:34).

O estudo realizado por Da Matta sobre os Apinajé aborda a estrutura social desse
povo, seus ritos e costumes, identificado a existéncia de “Um Mundo Dividido”, com
referéncia ao relacionamento destes indigenas com a sociedade urbana de Tocantinopolis.
Para esse autor, os Apinajé admitem que os brasileiros que moram na cidade ndo gostam
deles, mas os que moram em volta da aldeia, no sertdo, podem gostar ou ndo dos indios.
Consistentemente com essa opinido, “os Apinajé sempre se referem aos brancos da cidade
(Tocantinopolis) de modo impessoal, como o povo da cidade ou da rua, raramente
mencionando nomes. Os habitantes do sertdo, ao contrario, gostem ou ndo dos indios, sao

sempre referidos pelos nomes”. (DA MATTA, 1976:53).

142



Em seu estudo Da Matta constatou que os brasileiros vizinhos da aldeia possuem
nomes e sdo conhecidos pelos indios. Muitos sdo compadres dos Apinajé e chegam mesmo
a acompanhar esses indigenas em suas cagadas e visitd-los constantemente. “Em
Tocantindpolis, com sua populacdo de cinco mil habitantes, hd somente uma dezena de
pessoas que os Apinajé classificam dentre os que <<gostam de nds>>(i.¢, gente que gosta
de conversar com os indios e sempre oferece um café ou <<um agrado>>)"(Da Matta,
1976:54). A cidade ¢, assim, uma unidade social vista corporativamente pelos Apinajé e
“isso €, sem nenhuma davida, uma consequéncia do carater comunitario das relagdes que
os habitantes de Tocantinopolis tém entre si”. (DA MATTA, 1976:54).

Visivelmente afetado por sua relagcdo com os Apinajé, Da Matta assim se manifesta:

Quero defender os Apinajé com base no meu conhecimento de sua
riqueza cerimonial, do notavel equilibrio de suas divisdes internas, da
profundidade dos seus modos de julgar e perceber a comédia e a tragédia
do homem. E preciso nio deixar que essa sociedade desapareca porque
ela expressa uma alternativa legitima para os problemas humanos. De
fato, ela expressa, em muitos momentos, uma alternativa superior ja que
¢ capaz de preservar uma forma genuina de equilibrio entre homens e
grupos sociais (DA MATTA, 1976:10).

E importante retomar o pensamento desse autor para que se possa fazer uma leitura
mais fundamentada das relagdes sociais desse povo, considerando ser essa uma sociedade
que por mais de quatro séculos se manteve no anonimato sofrendo todo tipo de exterminio,
sendo sistemdtica e drasticamente devastada em suas composi¢des étnica, linguistica e
cultural, a qual foi profetizada por Da Matta (1976:3) como “passivel de descaracterizagao
cultural completa e eminente desaparecimento”.

Advogando a favor dessa sociedade indigena, Da Matta nos convoca a repensarmos
nossa postura ante os processos de aculturagdo ao qual esse povo, assim como outros
grupos indigenas brasileiros, vem se expondo. Essa situacdo se evidencia nos estudos mais
recentes desenvolvidos por pesquisadores, com destaque para o trabalho do Professor
Francisco Edviges Albuquerque da UFT — Universidade Federal do Tocantins - com um
trabalho que vem realizando ha 14 anos. Atualmente esse professor se dedica a educagdo
escolar dos Apinajé, coordenando o “Projeto de Educacido Escolar Apinajé na
Perspectiva Bilingue e Intercultural do Programa do Observatorio de Educacio

Indigena”, ¢ mantendo um “Laboratério de Linguas Indigenas” nesta mesma
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universidade. Este trabalho permite ao professor Albuquerque identificar uma crescente
perda da cultura e da identidade linguisticas dos Apinajé da aldeia Mariazinha’.

A educacdo para os Apinajé teve inicio nos anos 1960 com Patricia Ham que
também produziu os primeiros materiais didaticos para alfabetizacdo, os quais ainda hoje
sdo utilizados pelos professores das aldeias. Entrementes, com o “Projeto de Apoio
Pedagogico a Educacdo Escolar Apinajé”, o professor Albuquerque, em 2007,
atendendo solicitagdo dos professores e liderangas Apinajé, coordenou, organizou e
publicou um expressivo material de apoio pedagdgico que vem sendo utilizado nas escolas
das aldeias, com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. O material, escrito na
lingua materna, contempla as areas de Matematica e Ciéncias Apinajé; Historia e
Geografia Apinajé; Livro de Narrativas e Cantigas Apinajé; Revista de Medicina
Tradicional Apinajé e um Livro de Alfabetizacdo. Além desses, tem um Dicionario e uma
Gramatica Pedagdgica Apinajé.

Também sdo expressivos os estudos desenvolvidos por Albuquerque (1999; 2007),
focalizando os aspectos fonéticos e fonoldgicos da lingua Apinajé, documentando,
recuperando e revitalizando a lingua e a cultura desse povo, uma vez que se evidencia um
processo eminente de aculturagdo, resultado da inevitavel situagdo de contato a que vem se
submetendo os componentes dessa sociedade. Das 19 aldeias Apinajé, os trabalhos de
Albuquerque estdo centralizados em duas: as aldeias S3o Jos¢ e Marianinha. Para
Albuquerque (2007), a aldeia Mariazinha ¢ a que requer mais atencdo aos seus aspectos
sociolinguisticos, uma vez que existe uma forte tendéncia de perda étnica e cultural,
considerando que tem ocorrido um numero significativo de casamentos mistos, isto €, de
indios Apinajé com ndo-indios, e de Apinajé com indios de outras etnias, por exemplo,
Xerente e Guajajara.

Conforme salientamos, os Apinajé atualmente sofrem interferéncias em sua
composicdo étnica e cultural devido ao intenso e inevitavel contato com nossa sociedade e
com outros grupos indigenas. Um dos mais sérios desafios de suas liderangas ¢ manter a
unidade do grupo em torno da coesdo cultural e linguistica. Porém, acreditamos que para
fazer frente aos conflitos linguisticos e culturais que dai advém, ¢ necessario investir em
uma educacdo intercultural em que o bilinguismo seja priorizado. Nesse sentido, a lingua
de origem deve ser aquela que promove a interacdo em seus dominios sociais, € 0
portugués uma segunda lingua que devera ser aprendida na escola, e que ird facilitar as

relagdes entre sociais, favorecendo o convivio na fronteira étnica.

7 Para um maior aprofundamento sobre esses dados, recomendamos consultar sua tese de doutorado
“Contribuicdo da Fonologia ao Processo de Educagdo Indigena Apinajé” disponivel:www.uff.br.
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Quanto a situacao territorial dos Apinajé, as terras em que vivem, com extensdo de
141.904 ha, foram delimitadas por decreto em 1985°, ¢ estdo localizadas no extremo norte
do estado do Tocantins, numa regido conhecida como Bico do Papagaio’. Segundo
Albuquerque (2007:28), atualmente as terras indigenas Apinajé sofrem a interferéncia
direta de rodovias TO 126 que liga os municipios de Tocantinopolis e Maurilandia,
seccionando toda a reserva no sentido norte-sul; TO 134, trecho Angico entroncamento;
BR 230 e a Transamazodnica, que ao longo de seu eixo, d4 margem a nove aldeias: Sao
José, Patizal, Cocalinho, Buriti Comprido, Palmeiras, Prata, Serrinha, Cocal Grande ¢ Boi
Morto. J& no perimetro da BR 126, estdo localizadas outras seis aldeias: Mariazinha,
Riachinho, Bonito, Brejao, Girassol e Botica.

Esse mesmo autor assegura ainda que antes da demarcagdo da area Apinajé, esses
indigenas eram distribuidos apenas em duas aldeias, Sdo José e Mariazinha. Todavia, apds
a demarcacgdo de suas terras eles se distribuiam pelo territério, formando novas aldeias e,
deste modo, passando a ter um maior controle sobre a reserva, a qual esta localizada na
regido compreendida pela confluéncia dos rios Tocantins e Araguaia.

A sociedade Apinajé convive com um entorno onde interagem fazendeiros e
compradores do coco babagu, sendo que os interesses desses sempre tendem a se sobrepor
aos dos indigenas. Todavia, eles se organizam para negociar a venda do produto. Essa
organizagdo ¢ fruto de uma conscientizacdo absorvida via educagdo escolar, desde que
muitos lideres da comunidade sdo professores com formagdo académica intercultural, o
que favorece a situagdo de contato. A educacdo escolar tem sido fundamental para que os
Apinajé estejam cientes de seus direitos, e assim possam conviver com a nossa sociedade
sem perder suas identidades, suas referéncias culturais, seus valores, suas subjetividades.

Quanto ao desenvolvimento econdmico, o grupo vive da agricultura familiar
negociando o excedente em feiras das cidades circunvizinhas. O coco babacu - Orbignya
Speciosa - ¢ um importante produto cultivado nas aldeias e que tem aceitagdo em todas as
épocas do ano, visto que existe uma fabrica de derivados desse produto tipico do cerrado
brasileiro no centro urbano de Tocantindpolis. A caca e a pesca ainda estdo presentes na
vida desse povo, muito embora de forma escassa, devido aos avangos das atividades
agropastoris e a forma predatoria como tém sido conduzidas ao longo dos tempos.

A cultura Apinajé, evidenciada através de pinturas corporais e artesanatos, ainda

estd presente em algumas aldeias, por exemplo, na Sdo José. Essas praticas expressam ritos

¥ Em fevereiro de 1985, através do Decreto n° 90.960, foram demarcadas as terras indigenas Apinajé.
? Regido norte do Estado do Tocantins, com um total de 25 municipios, incluindo Tocantinopolis,
Maurilandia, Sdo Bento e Cachoeirinha.
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e costumes desse povo e identificam tragos marcantes do seu universo cosmoldgico, com
simbologias bastante significativas que se refletem no seu sistema social. O grupo social
Apinajé, segundo Da Matta (1976:95), ¢ dividido em dois campos complementares, sendo
um o campo das relagdes domésticas - que unem os seus familiares - e outro o campo das
relagdes sociais ou cerimoniais, que envolve obrigacdes rituais e politicas relacionadas a
comunidade. Para Albuquerque (2007:39), na vida cotidiana dos Apinajé esses dois
campos se cortam. Todavia, a concep¢do desses campos como dominios divididos e
separados ¢ fundamental para a interpretagdo do mundo social Apinajé.

Os Apinajé atualmente promovem uma politica interna visando a coesdo do grupo,
tanto em termos social, quanto cultural e econdmico. Nesse cendrio ¢ importante destacar a
for¢a que adquirem as escolas que se instalaram nas aldeias. Isso porque, ao oferecer uma
educacdo que promove a interculturalidade e o bilinguismo, essa escola estd contribuindo,
de forma decisiva, para a conscientiza¢do dos Apinajé acerca de seu status enquanto povo
que luta pela preservacdo e manutengdo dos aspectos socioculturais e linguisticos de sua
sociedade, e que participa ativamente da constru¢do de uma nac¢do, da qual esses indigenas

sdo parte integrante, a Nagdo Brasileira.

3 - O Professor indigena Apinajé¢ Bilingue

A LDB 9394/96 determina em seu artigo 78 as prerrogativas acerca da Educacao
Indigena e diz que os programas incluidos nos Planos Nacionais de Educagdo terdo como

objetivo:

I Fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

II)  Manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado
a educagdo escolar nas escolas indigenas;

III) Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV) Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (BRASIL, 1996:34).

E importante retomar o texto da atual LDB para que possamos refletir acerca do
professor indigena bilingue das escolas Apinajé. Os objetivos da referida Lei ndo deixam
nenhuma margem de davida, ao determinar que para a implementacdo de uma educagdo
intercultural e bilingue, a qual venha atender aos anseios de cada comunidade indigena, ¢
primordial que se promova agdes visando a formacgao, capacitagdo e aperfeigoamento do

professor alfabetizador bilingue. “Manter programas de formagao de pessoal especializado,
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destinado a educacdo escolar nas escolas indigenas”, diz o inciso II. Insistimos nesse ponto
porque acreditamos que uma dos mais sérios problemas enfrentados pelas escolas Apinajé
diz respeito a esse “professor especializado”. Afora os anos iniciais do ensino fundamental,
nos quais os professores sdo indigenas com formagdo intercultural e, por conseguinte,
bilingues, as outras etapas da educagdo basica dos alunos Apinajé tém professores ndo-
indigenas e ndo preparados para conduzirem aulas. Aulas essas em que os alunos tém a
lingua materna como sua lingua de instrucdo, a qual ndo ¢ falada, nem escrita, nem
entendida por esses professores.

Segundo Grupioni (2006:16), para fazer frente a tal situagdo, a proposta ¢ de que se
formem membros da propria comunidade indigena como professores, os quais possam
atuar nas escolas das aldeias. Constatamos que esta ¢ uma tendéncia nas escolas das aldeias
Apinajé. Muitos membros da comunidade estdo se deslocando para o centro urbano de
Tocantindpolis para terem uma formagdo académica intercultural e bilingue. Dentre estes,
encontram-se os professores objeto de nossa pesquisa. Alguns se formaram através de um
curso de formacdo em magistério indigena, oferecido pela SEDUC — Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins. Outros sdo formados ou estdo em processo de formagao
na UFT — Universidade Federal do Tocantins. Todavia, a demanda ¢ grande e os
professores que estdo se especializando sdo poucos. Mas ja ¢ um bom comeco.

No tocante aos professores ndo-indigenas, Grupioni (2006a) acredita que o trabalho
desenvolvido por eles, sem treinamento especifico, foi um modelo de a¢ao que ndo deu
certo na maioria das aldeias do pais. Com a saida desses professores ndo-indios das
escolas, os professores indigenas passaram a assumir as salas de aula e a exercer a
docéncia. Para Grupioni, a aposta nesses novos professores se justifica pelo fato de ja
viverem na comunidade, compartilharem a lingua e o modo de vida do grupo e atenderem
a demanda de vérias comunidades por formag¢ao de seus membros.

A partir dessas prerrogativas, os professores bilingues Apinajé que atuam nas
escolas Matyk e Tekator das aldeias Sdo José e Mariazinha, sdo uma referéncia para os
demais que lecionam nas outras escolas Apinajé. Fazendo uso da aprendizagem especifica
para uma formacao nos principios da interculturalidade e do bilinguismo, eles atuam em
parceria para planejarem as aulas, e preparam um conteudo pautado numa didatica que
incorpora material de apoio pedagogico bilingue, contendo elementos das culturas Apinajé
e da nossa sociedade. Um procedimento recorrente diz respeito a aulas campo, quando os

professores saem com seus alunos das quatro paredes onde normalmente ocorrem as aulas,
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e num exercicio interdisciplinar (Albuquerque, 2009), fazem aulas utilizando tudo que ¢
disponibilizado pela aldeia e seu entorno.

Nessas aulas, os professores lecionam ciéncia, geografia, histéria e matematica,
sendo que os conteudos sdo na lingua materna, e cada vez que na caminhada encontram um
ndo-indigena, exercita-se também o portugués como segunda lingua. O mais importante ¢ a
interagdo que ocorre entre a escola e a comunidade, pois durante a caminhada ¢ comum
que outras pessoas da aldeia que se aproximam também participem. Tanto uma quanto
outra situacdo ¢ relevante para a proposta de uma aprendizagem nos pressupostos da
interculturalidade, sendo esta vista como a propria razdo de ser de uma escola nos

dominios sociais indigenas.

3.1 - O Professor Bilingue Apinajé e sua pratica pedagogica: por uma

pedagogia nao fragmentada

Conforme vimos afirmando ao longo de nosso trabalho, os professores bilingues
que atuam nas escolas Apinajé sdo formados para exercerem o magistério em consonancia
com a interculturalidade. Tal a¢do requer um preparo tedrico e pratico que favoreca uma
pedagogia onde ndo ocorra a fragmentagdo das atividades. Essa ndo fragmentagdo
evidencia-se na educacdo a qual as criangas se expdoem desde a mais tenra infancia, uma
vez que as praticas educativas indigenas se realizam em todos os momentos e em qualquer
lugar. Por isso, o professor precisa de ser formado também na vivéncia que a comunidade
estabelece como forma de educagdo. E neste interim que as criangas adquirem os valores e
as prerrogativas necessdrias para a vida na comunidade. Segundo Maher (2005), nas
comunidades indigenas essa forma¢do se da normalmente e sem nenhuma pressa. Tudo
acontece de modo que aprendizagem e espacgo temporal se acomodam como se fosse um

mosaico onde as pegas se encaixam perfeitamente. Para essa autora:

Uma caracteristica que chama a atencao na Educacdo Indigena tradicional
¢ o fato de, nesse tipo de educacdo, o ensino e a aprendizagem ocorrerem
de forma continuada, sem que haja cortes abruptos nas atividades do
cotidiano. Entre nods, o ensino e a aprendizagem se ddo em momentos e
contextos muitos especificos: ‘Estd na hora de levar meu filho para a
escola para que ele possa ser alfabetizado’; ‘Minha filha estd fazendo um
curso, em uma escola de informatica, das 4:00 as 5:30 da tarde’. Nas
sociedades indigenas, o ensinar e o aprender sdo acgdes mescladas,
incorporadas a rotina do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e ndo estdo
restritas a nenhum espaco especifico. A escola ¢ todo o espaco fisico da
comunidade. Ensina-se a pescar no rio, evidentemente. Ensina-se a
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plantar no rogado. Para aprender, para ensinar, qualquer lugar ¢ lugar,
qualquer hora ¢ hora...(MAHER 2006:16.

Essa concepcdo de educagcdo ¢ resultado de uma pratica pedagdgica nao
fragmentada. As acdes que a reproduzem ocorrem de forma coordenada, numa dindmica
onde tempo e espagco sdo categorias complementares. Como resultado, temos uma
aprendizagem em constante devir'’, onde as 4reas do conhecimento se fundem de tal forma
que inter e transdisciplinaridade se apresentam em constante afirmacdo. Alids, uma das
peculiaridades da educacdo dos povos indigenas, quando contextualizada, ¢ o didlogo que
se trava nas diferentes disciplinas curriculares. Evidenciamos isso ao acompanharmos uma
aula campo de uma professora indigena do segundo ano do ensino fundamental da escola
Tekator da aldeia Apinajé Mariazinha.

A aula de campo ¢ uma pratica pedagodgica que os professores bilingues dessa
escola exercem. As criangas se sentem muito a vontade — afinal esse € o seu habitat — ¢
aproveitam para explorar tudo que encontram. E impressionante como uma atividade
aparentemente tdo “simples” se torna tdo eficaz e funcional. Ali a sua frente o professor
tem um verdadeiro laboratorio a céu aberto. Nao tem ambiente mais propicio para uma
aula em que se aprenda simultaneamente, ciéncia, geografia e matematica. A natureza em
sua exuberancia favorece uma aprendizagem que ndo sera esquecida ao se sair dali. Esta
aprendizagem ¢ fruto de uma pedagogia ndo fragmentada, promotora de uma educagdo que
forma pessoas para toda a vida.

Segundo Freitas (2003), quando se pensa em pedagogia 14 dentro das comunidades

indigenas, ela ¢ dificil de visualizar. E mais:

[...] Para nds indios a palavra ‘pedagogia’ ¢ um pouco distante. A gente
pensa mais a questdo da educag@o: como se educa o filho? Qual ¢é o local
que as criangas aprendem? ¢ s6 na escola? ¢ na familia? Para mim a
educagdo parte principalmente da familia. E 14 que ela aprende a
conviver, € 14 que ela aprende a trabalhar. A mde ndo cobra da crianga,
insistentemente, que ela faga um trabalho, mas ela convida a crianga para
participar, para acompanhar, e isso ndo chega a ser uma cobranga
psicologica que passa a ser, muitas vezes, tortura, como acontece na
escola, tanto cobra, tanto cobra, que vira tortura. (FREITAS 2003:43-4).

A fala dessa professora indigena ¢ contundente. Nao importa o nome que se dé: se

pedagogia ou outro termo similar. O importante mesmo ¢ que a educacdo ocorra.

' Devir é um conceito filoséfico que qualifica a mudanga constante, a perenidade de algo ou alguém. Surgiu
primeiro em Heraclito e em seus seguidores; o devir é exemplificado pelas aguas de um rio, “que continua o
mesmo, a despeito de suas aguas continuamente mudarem”. (DANILO E MARCONDES, 1990).
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Diferentemente da dindmica de nossas escolas, a educacdo indigena ndo precisa de espago
e tempo pré-definidos. A medida que a crianca vai crescendo, vai assimilando os
ensinamentos da familia e da comunidade, e a aprendizagem vai se sedimentando.

Dentro ou fora da escola, essa educagdo deve, necessariamente, formar a crianga
indigena para enfrentar as vicissitudes da vida. Teorias e metodologias sdo apenas adendos.
Importantes adendos. Imprescindivel mesmo sdo as interagdes que ocorrem envolvendo
escola, familia e comunidade. Tudo isso deve ser considerado quando se pensar num

projeto de educacdo escolar para povos indigenas.

Consideracoes Finais

Neste artigo compartilhamos os resultados parciais de uma pesquisa em andamento,
cujo objetivo ¢ estudar a Educacdo Bilingue e Intercultural na sociedade Apinajé, com
énfase na agdo do professor bilingue. O plano de trabalho busca desenvolver um estudo nas
escolas “Matyk, e Tekator” das aldeias Sdo Jos¢ e Mariazinha, consideradas por suas
liderangas as mais importantes e também porque essas escolas funcionam como “escolas
sedes” das escolas das outras aldeias.

Considerando um direito legitimo garantido pela Constituicdo Federal do Brasil
(CFR/88), que ¢ a conquista pelos indigenas brasileiros a uma Educagdo Bilingue e
Intercultural, investigamos como ocorre esse processo nas escolas Apinajé. Além disso,
analisamos como ¢ que se realiza o trabalho com a lingua materna em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental, especialmente no que concerne a transposicao didatica e ao
planejamento pedagdgico na regido fronteiri¢a das linguas Apinajé e portuguesa.

Como metodologia, fazemos uso dos principios da pesquisa qualitativa e
etnografica com observacdo participante, ancorada nos estudos de Brandao (1982), no
tocante a pesquisa participante, e Zpeleta e Rockwell (1989) e André (2000), que tratam da
etnografia na perspectiva educacional. Os procedimentos incluem: ida e permanéncia nas
aldeias, com aplicacdo de questionarios e entrevistas.

Dessa forma consideramos nossa proposta metodolégica numa concepgao
transdisciplinar, visto que Nicolescu (2008:53) conceitua a transdisciplinaridade como algo
que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina, sendo seu objeto de estudo a compreensdo do mundo presente, para o

qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento.
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Concluimos, preliminarmente, entendendo que ¢ importante a acdo dos professores
bilingues que atuam nas escolas das aldeias Apanayé Sao José e Mariazinha. Estando
alguns ainda em formacgao, eles se esforcam para exercer uma docéncia com qualidade, e
numa acdo coordenada buscam formas de transposi¢ao didatica, tendo em vista a auséncia
de um material pedagdgico adequado ao bilinguismo, notadamente no segundo ciclo do
ensino fundamental e no periodo que compde o ensino médio.

Todavia, com o “Projeto de Educacdo Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue
e Intercultural do Programa do Observatério de Educac¢ao Indigena” coordenado pelo
Prof® Francisco Edviges Albuquerque e sua equipe, que se encontra em fase de execucao,
acreditamos que essa lacuna tende a ser preenchida. Isso porque a equipe de pesquisadores
conta com duas professoras Apinajé, as quais, por vivenciarem na pratica o dia-a-dia de
suas escolas podem, em consonancia com os demais componentes do projeto, chegar a
conclusdes importantes no sentido de elaboracdo de um material de apoio pedagdgico que
faca um didlogo franco com o curriculo oficial e suas principais areas do conhecimento,
assim como ja acontece nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, acreditamos que sdo relevantes os avangos que a sociedade Apinajé
apresenta na conduc¢do do processo de educacdo escolar. Percebemos que existe uma
sensibilizacdo da comunidade e um esforco coletivo para que essa educacdo seja
diferenciada, bilingue e intercultural. Investindo na formacao intercultural de professores
que residem nas aldeias em que as escolas estdo instaladas, os Apinajé estdo buscando a
exceléncia na qualidade da educagdo que oferecem as suas criangas. E essa educagdo, com
certeza, possibilitara valorosas formas de convivéncia em meio a diversidade, favorecendo
as relacdes entre os Apinajé e os demais brasileiros, criando bases solidas para um

convivio além dos limites da fronteira étnica.
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