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RESUMO

O presente trabalho traz um relato autoetnografico de duas situagdes vivenciadas em
escolas publicas. A primeira, num Centro de Ensino Fundamental (CEF), na periferia do
Distrito Federal, tendo como pano de fundo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
outra, num Centro Interescolar de Linguas (CIL), na regido central de Brasilia, no
contexto de um curso de idiomas. O objetivo deste relato é discutir a importancia de
pensar em uma formacdo docente que trate a teoria e pratica como indissociaveis. Além
disso, lancar um olhar para a sala de aula de linguas como um espago com
potencialidades para abarcar a diversidade e as multiplas identidades 14 presentes. E
preciso, como docentes, que pensemos em um ensino que seja construido levando em
conta as complexidades e multiplicidades presentes na escola ou/e da vida social dos
estudantes. Discuto ainda o entendimento de que aprender outras linguas, inclusive o
inglés, representa a possibilidade de novos espacgos discursivos, novas maneiras de
enxergar o mundo, partindo de nossas vivéncias e compreendendo o ensino de lingua
ndo como um privilégio para poucos, mas um direito de todos. Finalizo, refletindo sobre
a importancia de vivéncias que (re)significam constantemente meu entendimento
sobre a vida, sobre o que € ser professora de lingua e, também, acerca do meu dever na

constituicao de um ensino voltado a diversidade e, que seja, realmente democratico.
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ABSTRACT

The present work brings an autoethnographic report of two situations experienced in
public schools. The first, in an Elementary School, on the poor suburb area of the
Distrito Federal, with youth and adult education (EJA) as its context. The other, in an
Interescolar Language Center, in the central area of Brasilia, in the context of a language
course. The purpose of this report is to discuss the importance of thinking about
teacher education that treats theory and practice as inseparable. In addition, to look at
the language classroom as a space with the potential to embrace the diversity and
multiple identities that are present there. It is necessary, as teachers, that we think
about a teaching that is constructed taking into account the complexities and
multiplicities present in the school or/and in the social life of the students. I also
discuss the understanding that learning other languages, including English, represents
the possibility of new discursive spaces, new ways of seeing the world, starting from
our experiences and understanding language teaching not as a privilege for the few,
but a right of all. I conclude by reflecting on the importance of experiences that
constantly (re)signify my understanding of life, on what it is to be a language teacher
and also on my duty in the constitution of a teaching focused on diversity and, that is,

really democratic.

Keywords: Teacher Education. Autoethnography. Language Teaching. Decoloniality.

INTRODUCAO

Stories speak. Stories imagine.
Stories bring worlds into being

(DUTTA, 2018, p. 94).

Minha historia como professora de Inglés da escola publica come¢a em um final
de tarde do dia 17 de marc¢o de 2015, numa escola na regido administrativa de Paranoa
(DF), onde atuei com 5.2 e 7.2 séries da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno. Ja no meu primeiro contato com aquele espaco escolar, deparei-me com uma
realidade muito distante da imaginada. O pouco que eu sabia até entdo sobre essa

modalidade escolar vinha de algumas leituras e de propagandas governamentais

Josiane Prescendo TONIN. A FORMACAO DOCENTE CRITICA: UMA AUTOETNOGRAFIA DE
ETERNOS (RE)COMECOS. JNT - Facit Business and Technology Journal. QUALIS B1. 2023. FLUXO
CONTINUO - MES DE NOVEMBRO. Ed. 47. VOL. 03. Pags. 41-57. ISSN: 2526-4281
http://revistas.faculdadefacit.edu.br. E-mail: jnt@faculdadefacit.edu.br.


about:blank

veiculadas em diferentes meios de comunica¢do. Mas a realidade da EJA na qual fui
inserida era muito diferente da que habitava meu imaginario, aquelas nao eram turmas
constituidas apenas de adultos, os trabalhadores e as trabalhadoras, como eu havia lido
nas obras de Paulo Freire quando ele mencionava sua experiéncia em Angicos, no
interior do Rio Grande do Norte.

A grande maioria dos estudantes era de jovens com idade entre catorze e
dezessete anos, muitos deles com um histérico de incontaveis reprovacgdes,
dificuldades de aprendizado, evasdo escolar, etc. Dessa maneira, ao chegar naquela
escola distante 30 quilometros do centro de Brasilia, ndo sabia direito o que me
esperava, ndo entendia que a distancia fisica seria muito menor que o abismo social
que as separava.?

O fato de desconhecer e ter dificuldade de saber como agir naquele ambiente
aconteceu devido ao fato de eu, assim como muitos professores iniciantes, ndo estar
preparada para enfrentar a realidade da escola onde fui trabalhar. Segundo Mastrella-
de-Andrade (2018), isso acontece porque, na maioria das vezes, os futuros professores
sdo formados dentro da universidade tendo pouco contato com a “vida nas escolas da
Educagdo Basica” (MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2018, p. 157).

Sentia assim a existéncia de uma discrepancia entre o que eu havia aprendido
na universidade e a realidade onde eu estava inserida; percebi, entdo, uma grande cisdo
entre a teoria e pratica (FLORES, 2010, p. 184). Por diversas vezes, tive a impressao de
que a universidade que me formou nao conhecia a escola em que eu estava atuando. As
situacbes que eu precisava enfrentar no ambiente escolar nunca haviam sido
exploradas/mencionadas no curso de formac¢ao docente inicial.

Eu entendia e me preparava para atuar em uma sala de aula enquanto espago
de consenso, mas o que encontrei foi justamente o contrario, assim como na sociedade,
as salas de aula de inglés sdao espacos de conflitos que ndo podem ser ocultados,
devendo assim serem problematizados. Isso nao quer dizer que os professores
formadores tenham como obrigacdo de prever todas as situacdes que encontraremos

no exercicio da profissao, isso é impossivel (PESSOA, 2019). Mas, é necessario orientar

2 0 Distrito Federal possui uma das maiores desigualdades registradas no Brasil (SASSE, 2021).
Enquanto, no Plano Piloto, a renda média por pessoa é de R$ 6.770,2 (Distrito Federal. CODEPLAN,
2019b); em Paranog, regido periférica do DF, a renda média por pessoa é de 829,6 (Distrito Federal.
CODEPLAN, 2019D).
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os futuros professores para que saibam onde podem buscar as respostas para os
diversos dilemas que enfrentarao no cotidiano, em sala de aula. Ante o exposto, naquela
época, questionava-me se meus professores universitarios sabiam o que acontecia
dentro da escola e qual era a dinamica daquele espago educativo (BORELLI;
SILVESTRE; PESSOA, 2020, p. 312).

Neste artigo, de cunho autoetnografico, trago alguns relatos baseados em
minhas memdrias como docente e busco discuti-los com o proposito de compreender
como fatores socioculturais, politicos e historicos influenciam em nossa maneira de
compreender e agir no exercicio de nossa profissdo. Apesar de este artigo ser voltado
para minhas experiéncias, “[...] porque essa é a histéria de formacdo de professor que
eu acredito conhecer melhor” (HAYLER, 2011, p. 20), aliarei minha fala a outras por ter
interesse de “envolver as vozes dos outros como uma forma de questionar e
desenvolver esse entendimento e compartilhar e comparar experiéncias de modo a
ampliar esse entendimento ainda mais” (HAYLER, 2011, p. 20). Essa ideia ¢é
corroborada por Dutta (2018, p. 95), ao afirmar que “a autoetnografia oferece
possibilidades de tornar visiveis os contornos do pessoal, do politico e do profissional,
convidando-nos como participantes a examinar criticamente os terrenos de poder que
privam de direitos a voz pdés-colonial e as muitas possibilidades de resisténcia”
abertas quando essas vozes sao ouvidas no compartilhamento de sua praxis.

O objetivo do presente trabalho é discutir, por meio da escrita autoetnografica,
como a indissociabilidade entre teoria e pratica, doravante denominada praxiologia,* é
importante em meu exercicio como docente na escola regular da Educacdo Basica, com
apoio das bases epistemolégicas nos construtos da decolonialidade, praxiologias e
ensino critico. Por sua vez, escrevo sob a perspectiva de que “lembrar nao é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado” (BOSI, 1978[2006, p. 55]). A docéncia e os relatos aqui compartilhados se

embasam na maneira como eu me vejo hoje. Isso porque nossos valores, ideias, juizos

3 Texto original: “autoethnography offers possibilities for making visible the contours of the personal,
the political, and the professional, inviting us as participants to critically examine the terrains of power
that disenfranchise the postcolonial voice, and the many possibilities of resistance”.

40 termo praxiologia é usado no intuito de ndo dicotomizar teoria e pratica. Além disso, utilizo o conceito
de praxis baseando-me em Freire (1987), que vé teoria e pratica como inseparaveis, porque nelas ocorre
a praxis, ou seja, a acio e reflexdo caminhando juntas e construindo nossos caminhos em sala de aula.
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e percep¢cdes mudam ao longo do tempo e, com isso, quem nds somos sofre

modifica¢des, pois somos seres em constante transformacao.

AUTOETNOGRAFIA: UMA METODOLOGIA DECOLONIAL

A escolha metodoldgica parece-me adequada, uma vez que na escrita autoetnografia é
importante abrir o espaco discursivo e de representagdo para vozes até entao inéditas
ou ativamente silenciadas. Esse método de pesquisa desafia os discursos hegemonicos
e questiona conhecimentos até entdo reconhecidos como “neutros, racionais e
universais”. Entende-se, nesse contexto, tais aspectos como altamente “parciais e
particulares”, tendo em vista que normalmente objetivam refor¢ar os discursos
dominantes (ALLEN-COLLINSON, 2016, p. 335). Sob essa perspectiva, autoetnografia
decolonial acaba por “perturbar conceitos e categorias nas quais nés respiramos,
pensamos e vivemos”> (DUTTA, 2018, p. 95) e traz a consciéncia a reflexdo sobre as
estruturas que colonizam nossos corpos, pensamentos e sentimentos. Além disso,
torna evidente a existéncia de ideologias, valores e conceitos desenvolvidos ao longo
de nossa formacao docente, desvelando quem é beneficiado ou prejudicado por essas
praticas pedagégicas (DUTTA, 2018).

Desse modo, um pensar decolonial auxilia-nos a reconhecer que muitas de
nossas praticas sdo guiadas por resquicios de uma estrutura de poder colonial,
historicamente instituida e socialmente reproduzida, em diferentes esferas de nossas
vidas (BORELLI, 2018). Além disso, a universidade ainda “é concebida como uma
instituicdo que estabelece as fronteiras entre o conhecimento til e o inttil, entre a doxa
e a episteme, entre o conhecimento legitimo (quer dizer, o que goza de ‘validade
cientifica’) e o conhecimento ilegitimo” (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 81 - grifos do autor).
Na busca por romper com a “monocultura do saber”, este artigo desenvolve-se sob a
premissa da ecologia dos saberes, entendida como “um conjunto de epistemologias que
partem da possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra hegemonica e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer” (SANTOS, 2006, p. 154). Tal
ecologia dos saberes representa, entdo, uma possivel abertura do canone dominante
ao conceber saberes nao-cientificos e formas de conhecimento alternativas. E, por

consequéncia, compreender que “a diversidade epistémica do mundo é potencialmente

5 Texto original: “Decolonizing autoethnography ‘troubles the concepts and categories we breathe in,
think through, and live in”.
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infinita, pois todos os conhecimentos sdo contextuais e parciais. Nao ha conhecimentos
puros, nem conhecimentos complexos; ha constelagdes de conhecimentos” (SANTOS,
2006, p. 154). Aqui quem produz conhecimento é uma professora da Educagdo Basica
situada no “chdo” da escola, busca nao ver esse espaco reduzido a um local onde se
aplicam as teorias produzidas nas universidades, mas um espago de praxiologias no
qual também existe a possibilidade de uma producdo de conhecimentos que sejam

relevantes do campo da educacao.

HISTORIAS QUE TRANSFORMAM

Retomo, agora, meu primeiro dia de trabalho; lembro-me bem de como aquele
foi um dos momentos mais marcantes ja vivenciados em uma sala de aula. No segundo
horario, tinha uma aula na 5.2A e, logo ao entrar, percebi que dos 35 estudantes
matriculados havia somente 12 presentes e todos eram homens. Logo apdés me
apresentar e escrever algumas informagdes no quadro, o barulho de conversa na sala
aumentava consideravelmente em volume e quantidade, entdo resolvi pedir siléncio.
Porém nenhum de meus pedidos deu certo e, quanto mais eu pedia, mais os alunos
aumentavam o tom de voz, ignoravam-me, fingindo nao me ver ali e, por fim, resolvi
sentar-me um pouco para ver se os estudantes se acalmavam.

Quando faltavam poucos minutos para o final da aula, um estudante, que
denomino L., sentado na primeira carteira a minha frente, perguntou se eu faria
chamada e reforgou a importancia, pois ele ndo podia ter nenhuma falta. Foi quando o
indaguei, questionando se seus pais eram rigidos, ele prontamente me respondeu que
ndo; o registro da presenca era imprescindivel para ele por estar cumprindo uma
medida socioeducativa de liberdade assistida,® ndo era permitido faltar a escola.
Naquele momento, sem esbogar reacao, fiz a chamada e segui na rotina escolar até o
final do dia. Porém, questionei-me sobre quais teriam sido os motivos de L. ter sido
privado de sua liberdade, havia em mim uma mistura de medo pelo que podia ter
acontecido, mas também uma curiosidade de saber mais sobre aquele rapaz.

Ao refletir sobre a resposta de L. a minha indagacdo acerca de seus pais,
compreendo melhor o que Jorge (2009) diz ao afirmar que “as escolas desconhecem a

condi¢do de ser jovem, negro, trabalhador, pai, mae, e tantas outras marcas das

6 Adolescentes considerados infratores tém direito a liberdade assistida, assim podem permanecer com
a familia, frequentar a escola e conviver em comunidade com o intuito de ressocializagdo.
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identidades de nossos educandos” (p. 165). Eu, como parte do sistema educacional, e
daquela escola, desconhecia as identidades dos estudantes, sé conseguia enxerga-los
naquele momento em sala de aula, ndo de uma maneira holistica, como seres humanos.
Percebi naquela fala como era importante descobrir o que os motivava a ir para a
escola, a aprender e quais eram seus sonhos e desejos, e como aquele componente
curricular, o Inglés, poderia auxiliar na realizagdo de suas aspiragdes e objetivos. Além
disso, passei a me questionar sobre como as concepg¢des de lingua internalizadas por
mim ao longo de meu aprendizado e a minha forma¢do docente inicial teriam
relevancia para aqueles estudantes. A partir dessa experiéncia percebi a necessidade
de romper com a ideia, para os estudantes, de que o Inglés é apenas mais uma matéria
da escola, sem conexao com seu dia a dia.

Apesar de ter feito o estagio supervisionado na escola publica durante meu
periodo de graduacdo, sentia-me distante dos estudantes e daquela comunidade
escolar. Afinal, dos quatro anos e meio de formac¢do docente inicial, fiz apenas duas
disciplinas para as quais precisava frequentar a escola e, em uma delas, foram duas ou
trés observacdes de aulas, o que acabou gerando um sentimento muito mais de
distancia e julgamento sobre as aulas de Inglés do que propriamente um momento de
colaboragdo e compartilhamento de saberes. Segundo Mastrella-de-Andrade (2018, p.
157), esse distanciamento também ajuda a reforgar esteredtipos, em geral negativos,
contribuindo para a falta de entendimento/conhecimento dos significados,

singularidades e complexidades do ensino publico do Brasil.

HISTORIAS QUE NOS CONSTITUEM

Nas aulas seguintes, comecei a desenvolver uma relacdo mais proxima com os
estudantes, principalmente com L., que sempre se sentava na cadeira de frente préoximo
a minha mesa. Um dia ele resolveu conversar comigo e me contou um pouco sobre sua
histéria. A escola localiza-se em Paranoa, ele morava em Itapod, em uma invasao
daquela regido em um barraco de madeira. Descobri com ele que barraco de madeira
ndo € um simples pleonasmo da lingua portuguesa e sim um demonstrativo de maior
caréncia, ja que algumas residéncias assim denominadas sdao na verdade construidas
em alvenaria.

Sua residéncia era feita de forma improvisada, com materiais reciclados e

recolhidos do lixo. L. morava com a madrasta, e o pai dele estava preso (segundo ele, o
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pai passou a maior parte da vida dele em regime de reclusdo) e a mae, com a qual ele
nao tinha contato, havia o abandonado ainda pequeno e voltado para sua cidade natal.
Era uma vida carente de direitos basicos que qualquer pessoa deveria ter, mas L. ndo
se queixava da vida, ndo que ela fosse facil ou agradavel, mas seu desejo pela liberdade
plena ocupava suas conversas e, talvez, ouso dizer, seus sonhos. Eu gostava de
conversar com L. e, geralmente me surpreendia com suas respostas francas e certeiras.
Em uma de nossas conversas, L. me disse que adorava desenhar (havia visto alguns
desenhos no caderno dele anteriormente) e desejava ser tatuador, por isso aprender
inglés era importante para a profissdo. Segundo ele, muitas pessoas tatuam frases ou
palavras em inglés e ele gostaria de grafar as palavras corretamente e saber seus
significados.

Foi nessas vivéncias, aprendendo a ouvir o que L. e os outros estudantes
pensavam/desejavam, que percebi interesses/necessidades/desejos diferentes dos
meus e, também, dos que eu originalmente acreditava que eles teriam. Era preciso
(re)pensar minhas escolhas pedagogicas (contetidos, materiais didaticos, uso de
repertorios linguisticos), considerando a urgéncia de propor um ensino que
trabalhasse as realidades sociais presentes em sala de aula e no ambiente escolar, pois
elas integram os microcosmos da sociedade na qual vivemos (PESSOA, 2018, p. 191).

Entendo que, para (re)pensar o ensino de linguas, é preciso extrapolar a no¢do
de que aprender/conhecer as estruturas gramaticais de uma lingua é o fator de maior
importancia; para isso é fundamental também retirar o foco da gramatica normativa
de dentro das salas de aulas, de materiais didaticos e de curriculos de linguas
estrangeiras de nosso pais. Precisamos pensar em um curriculo capaz de abarcar a
diversidade e as multiplas identidades presentes nas escolas (PESSOA; BASTOS, 2017)
e fazer um ensino construido dentro das complexidades, sejam da escola e da vida
social dos estudantes sejam de seus sonhos, desejos e historias de vida.

E necessario trabalhar sob uma perspectiva relacional, e ndo racional (em que
ja podemos prever com antecedéncia o que acontecera na sala de aula e na escola),
como se a vida assim como um livro ja viesse pronta, sem a possibilidade de mudanca
ou divergéncias (MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2018, p. 159). Afinal, como poderia
prever quem sdo as pessoas que estardo comigo em sala de aula sem ao menos
conhecé-las antes? Como poderia saber quais sdo as identidades que permeiam uma

sala de aula sem antes estar 13?
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Um dia pedi para L. mostrar-me seus desenhos e, na aula seguinte, ele trouxe
uma pasta com muitos, fiquei encantada e emocionada com seu talento. Ao final de
nossa conversa, ele me ofereceu um desenho de uma carpa que guardo comigo até hoje.
Era uma pasta impecavel, guardada por ele como um tesouro. Lembro-me bem do
orgulho dele ao contar sobre cada um dos desenhos e seus significados. Perguntei
sobre a carpa (Material Empirico n.2 1) e ele me contou que ela representava a
resiliéncia, por nadar contra a corrente do rio, transpondo inimeros obstaculos, para
colocar seus ovos em um local seguro. Passamos seis meses juntos naquela sala de aula.
trocando experiéncias, vivéncias e conhecimento. Depois, L. foi aprovado para cursar a
sexta série. Ainda continuamos nossas conversas, de forma breve, nos corredores da
escola e, ao final do ano letivo, despedi-me daquela escola onde comecei a trabalhar

como professora da escola publica. A seguir, a imagem do desenho feito por L.

Figura 1 — Carpa desenhada por L.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (Material
Empirico n.°1/ Desenho do estudante L,;
maio/2015).

Com L. compreendi o significado de uma formacdo docente impossivel,
entendendo que impossivel ndo significa, nesse caso, oposto de possivel, mas “afirmar

a impossibilidade do projeto de formacao docente significa afirmar a impossibilidade
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de plenitude, a impossibilidade de identidades plenas, a impossibilidade de previsao e
calculo sobre a formacdo” (LOPES; BORGES, 2015, p. 498). Em suma, ndo existe um
método pré-estabelecido, concebido anteriormente, que possa estabelecer quais
conhecimentos sio indispensaveis naquela comunidade escolar. E somente na praxis

que se pode pensar em uma educa¢do emancipadora.

HISTORIAS SURPREENDENTES

Passados alguns anos da primeira experiéncia como professora, fui para uma
outra escola, em outro turno, em um bairro mais préximo a minha casa e passei a
trabalhar em outra modalidade escolar. Atualmente, trabalho em uma escola da rede
publica que oferece aos alunos aulas de linguas estrangeiras’ no contraturno. Embora
esta seja uma escola publica, serve exclusivamente ao propésito de ensinar outras
linguas aos estudantes da rede publica e particular do DF; o material didatico adotado
¢ internacional e ndo é distribuido gratuitamente aos alunos pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). E necessario que as familias adquiram o livro para os
estudantes poderem acompanhar as aulas. O curriculo é diferente do seguido pelas
escolas regulares, assemelha-se aos cursos de idioma pagos.

Apesar de ser uma escola publica que recebe um grupo heterogéneo,® nosso
material didatico é elaborado com vistas aos estudantes de classe média, com acesso a
bens de consumo diversos, cultura, lazer, viagens, restaurantes — elementos que
reforcam os privilégios sociais e econdmicos do status quo® das classes dominante
(VANDRICK, 2014).

Algo que, especialmente em tempos de pandemial® e crise econdmica, ndo tem
sido uma realidade para grande parte dos brasileiros. Além disso, muitos jovens
precisaram abandonar os estudos para ajudar a complementar a renda da casa. Recebi

durante o periodo de ensino remoto diversas mensagens de alunos afirmando que nao

7 Sdo cursos extracurriculares de Inglés, Espanhol, Francés e Alemao.

8 Na escola, podem se matricular estudantes da rede publica e privada do Distrito Federal e entorno.
Além disso, recebemos pessoas da comunidade que ja concluiram a Educac¢do Basica, podendo ser
universitarios, aposentados e trabalhadores do setor privado ou publico. Por ser uma escola localizada
na regido central da cidade, recebemos estudantes de quase todas as Regides Administrativas e
localidades préximas ao DF.

9 Status quo deriva da frase latina: statu quo res erant ante bellum, e significa literalmente "no estado em
que as coisas estavam antes da guerra". Seu sentido atual refere a algo que ndo se altera ou que se
mantém sempre da mesma forma (STATUS QUO, 2023).

10 A histéria aqui relatada aconteceu durante o periodo de aulas remotas por conta da pandemia de
COVID-19.
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assistiriam a aula por estarem em horario de servico. Outros assistiam a aula pelo
celular durante o expediente. Ainda houve quem teve a internet de casa cortada, e até
casos em que os aparelhos eletronicos foram vendidos e o dinheiro revertido para
compra de alimentos. Como docente nesses espacos, busco trabalhar desafiando
discursos essencializadores, penso a sala de aula como um espag¢o unico onde, em
conjunto com os alunos, sejamos capazes de construir o conhecimento.

Afinal, diante de tantas dificuldades enfrentadas por essas pessoas para
sobreviver em um momento de crise, pensar em ensino aprendizagem de uma lingua
para que “pessoas possam viajar para paises considerados desenvolvidos e desfrutar
dos beneficios de saber interagir com os/as nativos/as daquele lugar” (MASTRELLA-
DE-ANDRADE, 2018, p. 153 - grifos da autora) ndo faz o menor sentido. Eu, como
professora, penso em uma lingua que possa propiciar oportunidades de ter acesso a
bens materiais e culturais num mundo globalizado, cujas “possibilidades de mobilidade
sao multiplas (embora saibamos que sdo também desiguais para diferentes pessoas ao
redor do mundo).

Essas possibilidades ndo se restringem aos deslocamentos viabilizados por
passagens aéreas, turismo ou consumo” (MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2018, p. 153).
Aprender outras linguas, inclusive o inglés, representa a possibilidade de novos
espacos discursivos, novas maneiras de enxergar o mundo, partindo de nossas
vivéncias e compreendendo o ensino de lingua ndo como um privilégio para poucos,
mas um direito de todos.

A fim de discutir essas questdes, trago uma experiéncia vivida em uma das
atividades de encerramento do semestre letivo que pedia para os estudantes relatarem
de maneira oral e escrita uma experiéncia marcante que eles tivessem vivido. O projeto
oral é uma atividade em que os estudantes precisam fazer uma apresentacdo para toda
turma e entregar um texto escrito sobre uma tematica especifica. Para despertar o
interesse dos alunos, visando que eles realizassem a atividade - pois durante o periodo
de aulas remotas tive muita dificuldade em conseguir que entregassem as atividades
propostas, surgiu a ideia de elencar coletivamente quatro tematicas relacionadas aos
conteudos estudados ao longo do semestre. Dentre os temas elencados, os estudantes
tiveram a possibilidade de escolher um deles para desenvolver.

Essa atitude visa trabalhar uma perspectiva favoravel a “escuta sensivel”

(JORGE, 2009, p. 167) que permite propor praticas pedagégicas que sejam mais
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coerentes com os sonhos, desejos e interesses dos estudantes. Assim é possivel que eles
tragam para dentro de sala de aula e dos processos avaliativos seus pontos de vista, sua
voz, sua histéria e, por consequéncia, fazé-los se sentirem integrados na tomada de
decisOes sobre o que esta acontecendo naquele espago?l.

Essa estratégia ¢ uma forma encontrada por mim de “fugir” do perigo de cair em
discursos que possam fortalecer visdes pré-construidas e, por vezes, estereotipadas
sobre os estudantes. Infelizmente, em algumas turmas, a tomada de decisdo por parte
deles nao foi tao natural e fluida quanto eu esperava; sendo assim, precisei dar a
maioria das sugestdes. Porém, em outras, os temas foram elencados de maneira
coletiva e a maioria decidiu falar sobre uma experiéncia inesquecivel.

No dia da apresentagao, uma estudante enviou-me uma mensagem, horas antes
do evento, pedindo para apresentar somente ao final da aula, pois desejava contar com
o maior nimero possivel de colegas assistindo. Eu achei um pedido diferente e disse
que nao tinha problema. Ao final da aula, M.C. pediu a palavra e compartilhou uma
histéria na qual ela contava como a mudanca de uma escola particular para uma escola
publica ajudou-a a perceber-se como vitima de racismo/exclusdo social na antiga
escola.

Ao apresentar seu trabalho (Material Empirico n.°2), ela fez uma reflexao sobre
como se sentia machucada e como a nova escola a acolheu e a fez sentir-se bem e numa
relacdo horizontal frente aos demais estudantes. Ela ainda mencionou que contar
aquela historia era, para ela, a maneira de trazer a tona uma situagdo pela qual nenhum
ser humano deveria passar, especialmente em sua infancia. Relatou que seu desejo era
alertar os colegas e encoraja-los, em situacoes semelhantes, a ndo se calarem e
denunciarem quando se sentissem discriminados e desrespeitados. Além disso,
oportunizou aos colegas, que porventura nunca passaram por essa situacao, refletir e
compreender qual pode ser o impacto que ag¢des similares as vivenciadas por ela

podem deixar na vida de uma pessoa.

Figura 2 — Texto escrito pela estudante MC que embasou a apresentacdo do Projeto.

11 Na escola em questio, todas as atividades avaliativas sdo decididas pelos docentes de maneira coletiva
e, consequentemente, é preciso que sigamos o que ficou acordado pela maioria. Dessa forma, é preciso
encontrar “fissuras” que permitam atuar de maneira mais individualizada como aconteceu no projeto
oral.
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An amazing experience | had was studying at Class 304 South School. Before her, | studied at a private school in
Santa Maria, Colégio Santa Maria, | studied there since | was 2 years old. He is considered one of the best in
Santa Maria, but | don't regret leaving there. There | suffered racism and social exclusion. People weren't really
my friends, they always talked bad about me behind my back, my 3rd year teacher always preferred white
students when answering questions and always teased me for being thin. | only realized what they were doing
to me after | got to 304 south, where | understood what happened in my old schoal, there | learned what it's like
to be treated equally with other people, | had friendships that last until today, where they accept me from the way
lam. |left Colégio Santa Mariain 2015 and in 2016 | entered Escola Classe 304 Sul, where | felt happytogotoa
school and know that everything | went through does not happen anymare.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (Material Empirico n°2/ Print de Tela, 15/07/2021).

Esse compartilhamento marcou-me muito. Em primeiro lugar, por me faltarem
palavras para descrever como me sentia diante de uma adolescente, por volta de seus
treze anos, ja ter vivenciado uma situacdo tao horrivel em sua vida. Ao mesmo tempo,
esse relato reforca minha percepcao da necessidade de uma educacgdo critica nas
escolas, por ser “uma perspectiva educacional que tem como propdsito instigar o
individuo a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente e
auténomo para transforma-la, se assim o decidir” (CARBONIERI, 2016, p. 133). Se as
aulas de linguas na contemporaneidade, em geral, reforgam reportérios linguisticos em
que existe a possibilidade de falarmos de n6s mesmos, das nossas vivéncias, das nossas
rotinas, dos nossos familiares e dos locais que frequentamos. Dessa forma, é preciso
que estejamos preparados para acolher e ouvir opinides que venham na contramao do
que propdem o status quo conservador presente na sociedade (PESSOA, 2019).

Estar em um local ocupado por pessoas pluridiversas abre espago para a
realizacdo de interpelagdes que confrontam os binarismos!? que as normas
hegemonicas se preocupam tanto em manter. E, a consequéncia desses
questionamentos, pode ser a abertura para que possamos falar dentro de sala de aula
sobre multiplos arranjos no que concerne ao género, a sexualidade, a classe social, a

etnia, a raca etc. (PESSOA, 2019).

12 Segundo Walsh (2017, p. 26), os agentes coloniais tentam a todo tempo “impor e moldar uma
racionalidade fundada em binarismos dicotdbmicos - homem/natureza, mente/corpo,
civilizados/barbaros, etc.—e nas ideias de “ra¢a” e de “género” como instrumentos de classificagcdo de
padrdes hierdrquicos e de poder”. Silenciam e negam formas de pensar, agir, ser e existir que se
contrapdem ao que é posto como superior e/ou desejavel. E importante ressaltar que “as oposi¢des
binadrias ndo expressam uma simples divisio do mundo em duas classes simétricas: em uma oposi¢cdo
binaria, um dos termos é sempre privilegiado, recebendo um valor positivo, enquanto o outro recebe
uma carga negativa (SILVA, 2000, p. 83).
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O potente relato de MC, ainda que tenha sido uma surpresa para mim, trouxe
uma oportunidade de “examinar e combater visdes estereotipadas e preconceituosas
que porventura surjam nas interagdes em sala de aula ou fora dela” (CARBONIERI,
2016, p. 133). Ao trazer sua historia pessoal, a jovem abriu espaco para que eu,
enquanto professora, pudesse “atuar nas fissuras” e realizar uma contesta¢ao das
normas hegemonicas que ainda ditam os comportamentos e atitudes de uma parte da
populagdo e, assim, educar para o pluralismo (PESSOA, 2019, p. 49). Naquele dia, MC
pode ensinar a mim e aos colegas quao grandes sao a dor e as marcas que alguém pode
deixar na vida de outras pessoas, 0 quanto nossos atos, palavras e a¢ées podem ferir
outras pessoas. Naquele dia, aprendi, mais uma vez, com MC, a importancia de tornar
a escola e a sala de aula locais onde as diversidades se sintam acolhidas e encorajadas
a partilhar suas vivéncias mais profundas.

Diante disso, ndo podemos pensar a sala de aula de linguas como um espaco de
consenso onde trabalhamos sobre experiéncias muito distantes de quem somos e que
ndo conversam com a realidade em que estamos inseridos. A sala de aula de inglés
pode/deve ser um espaco onde podemos problematizar as nossas vivéncias e, também,
opor-se a “matriz de poder colonial” que “nos faz, nos molda, nos localiza, nos
classifica” (MIGNOLO, 2014, p. 63) caracterizando o sistema-mundo no qual estamos
inseridos. Entendo que a escola é um local privilegiado, onde podemos aprender a
(con)viver com pessoas diferentes de nds e compreender as multiplas maneiras de ser
e estar no mundo. Essas vdo muito além daquelas que reconhecemos partindo dos
locais onde vivemos e das pessoas com as quais nos relacionamos em diferentes esferas

da vida.

HISTORIAS PARA O FUTURO

Ter a possibilidade de conhecer os educandos por meio de suas histdrias e
pontos de vista socioculturais permite-nos pensar em diferentes praticas pedagdgicas
que podem ser coerentes com seus desejos, sonhos e, principalmente, com a
possibilidade de se empoderarem como sujeitos na constru¢do de suas proprias
histérias (JORGE, 2009). O conhecimento adquirido nas escolas por onde passei e no
convivio com outras pessoas ndo pode ser ensinado em um curso de formacgdo de
maneira tedrica. Sdo momentos que s6 podem ser entendidos quando estamos imersos

no ambiente escolar.
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Nao quero dizer que uma formagdo académica nao é importante, longe disso,
mas ela ndo da conta das complexidades existentes nas escolas. Por essa razao, acredito
em uma formagdao docente cujo intuito seja um despertar critico nos estudantes.
Proporcionando uma parceria entre as escolas e universidades, pela qual possamos
aprender e ensinar uns com o0s outros, pois todos nds temos saberes que
devem/precisam ser validados. Historias como a de L. e de MC fazem-me compreender
o tamanho de minha responsabilidade como docente, pois vejo nesses estudantes, e em
tantos outros, vivéncias que (re)significam constantemente meu entendimento sobre
a vida, sobre o que é ser professora de lingua e, também, meu dever na constituicao de
um mundo mais justo, igualitario e fraterno, onde possamos compreender e aceitar os

outros como eles sao.
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