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Resumo

Este estudo aborda sobre a tematica género textual: resgate de lendas do povo Kalunga da Vila
Morro Encantado e contribuicdes da alfabetizacdo ao final da 12 fase do ensino fundamental.
Tal proposta é realizada por intermédio da aplicacdo da metodologia de pesquisa etnografica de
cunho qualitativo, onde outros métodos sao aplicados no intento de identificar e descrever as
lendas de forma a caracteriza-las como um género textual, que faz parte do contexto cultural
da comunidade quilombola Kalunga, residente no bairro Vila Morro Encantado, no municipio
de Cavalcante (GO). Para tanto, o trabalho é o resultado de um estudo com forte embasamento
tedrico sobre o tema e de uma pesquisa realizada com professoras, alunos, pais e pessoas idosas
ligadas a Escola Municipal do referido lugar. A partir dos apontamentos obtidos por meio da
participacdo desses sujeitos, é possivel reconhecer a caréncia que tal instituicdo de ensino tem
guando o assunto é a metodologia de trabalho com lendas, de forma que os dados ajudam a
perceber a urgéncia que ha dentro das perspectivas da Educagdao do Campo de que esse género
textual, que melhor representam os saberes e a cultura quilombola possam ser alvos do processo
de alfabetizacdo e de toda a 12 fase do Ensino Fundamental. Uma vez que, esse pensar e pratica
contribuem para a formacdo cidada dos alunos, e para a media¢do do processo de interacdo
entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos, o que valoriza e ajuda na
prevaléncia das memorias e histérias locais.

Palavras-Chave: Género Textual. Lendas. Ciclo de Alfabetizacdo. Ensino Fundamental. Cultura.

Abstract

The present study deals with the theme textual genre: retrieval of legends from the Kalunga
people of Vila Morro delighted and literacy contributions at the end of the first stage of
elementary education. This proposal is made through the application of the methodology of
qualitative ethnographic research, where other methods are applied in the attempt to identify
and describe the legends in order to characterize them as a textual genre that is part of the
cultural context of the Quilombola community Kalunga, resident in the Vila Morro delighted
neighborhood, in the municipality of Cavalcante (GO). For this, the work is the result of a study
with a strong theoretical foundation on the subject and a research done with teachers, students,
parents and elderly people connected to the Municipal School of the mentioned place. From the
notes obtained through the participation of these subjects, it is possible to recognize the lack that
such an educational institution has when it comes to the methodology of working with legends,
so that the data help to perceive the urgency that exists within the perspectives of Education of
the Field that this textual genre, which best represent the quilombola knowledge and culture,
can be targets of the literacy process and of the entire first phase of Elementary Education. Since
this thinking and practice contributes to the formation of the students' citizenship and to the
mediation of the process of interaction between everyday knowledge and scientific knowledge,
what values and helps in the prevalence of local memories and histories

Key Words: Textual Genre. Legends. Literacy Cycle. Elementary School. Culture.

J Business Techn. 127 2018;7(1):127



Ramos V, Almeida S, Sousa R, Ribeiro R, Nascimento J. Género textual: resgate de lendas do povo kalunga da vila morro encantado e
contribui¢des da alfabetizagdo ao final da 12 fase do ensino fundamental: Case report. J Business Techn. 2018;7(1): 126-165

INTRODUCAO

Povo sem conhecimento, saliéncia
de seu passado histdrico, origem e

cultura é como uma arvore sem raizes.
Bob Marley

A pesquisa busca relatar a importancia de se
trabalhar os géneros textuais na alfabetizacdo
até os anos sequenciais da 12 fase do Ensino
Fundamental, mediante estudo das lendas que
circulam entre os moradores da Vila Morro
Encantado, Cavalcante Goids, e que sdo conhecidas
podem ser trabalhadas com os alunos por parte
dos educadores da escola publica presente nesse

bairro.

Nesse sentido, o intuito é registrar como o género
textual Lendas, que circula nessa comunidade,
pode contribuir para o fortalecimento da
identidade e cultura local no contexto da escola.
Além disso, realizamos um trabalho investigativo,
para perceber de que forma os géneros textuais
podem contribuir para a aprendizagem das
criangas desde os primeiros anos do ciclo da
alfabetizacdo tendo perspectiva até o ultimo ano
da 12 fase do Ensino Fundamental (EF), a saber, do

52 ano.

A pesquisa se configura como qualitativa, e
se desenvolveu mediante os predominantes
procedimentos da pesquisa do tipo etnografica, e
tem como objeto do estudo alunos do 52 ano (EF),
professores, idosos, e pais relacionados a Escola
Municipal Vila Morro Encantado, envolvendo
desse modo pessoas que conhecem as lendas

presentes na comunidade quilombola Kalunga e

mesmo no contexto urbano.

O trabalho esta distribuido em trés capitulos. O
capitulo | trata de aspectos relacionados com a
metodologia da pesquisa, entre eles os objetivos,
a justificativa, o publico alvo, e o local de
pesquisa. O capitulo I, por sua vez, aborda sobre
o referencial tedrico que compreende autores
como Osias (2010), Marcuschi (2014), Travaglia et
al (2013), Santos (2015), Soares (2004), Bortoni-
Ricardo (2009), Carvalho (2005), Resende e
Ramalho (2011),

Faraco (2001), Oliveira (2001), Baiocchi (2006),
Caldart et al (2012), Molina (2010) e entre outros
qgue discutem assuntos relativos ao género
textual lendas e aspectos relativos. O capitulo llI
representa os resultados e as discussdes acerca
da pesquisa realizada. Ao final é feita a conclusdo
do trabalho desenvolvido, onde sdo manifestas as
contribuicdes e a importancia do presente estudo,
bem como as consideragdes a esse pertinente e
gue tanto elevam o estudo do género lendas
como forma de representacdo local, de resgate
cultural e histérico do povo Kalunga do municipio
de Cavalcante (GO).

Nessa perspectiva o objetivo geral foi identificar
e descrever as lendas, caracterizando-as como
géneros textuais, que fazem parte da cultura da
Comunidade Kalunga da Vila Morro Encantado,
Cavalcante Goids, na busca de compreender e
identificar as possibilidades de incorporacao
dessas as praticas pedagogicas que vao desde os
primeiros ciclos da alfabetizagdo até o final da 12
fase do Ensino Fundamental.

Como objetivos especificos elencamos: 1)
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Entender, descrever e analisar as concepgdes de
lendas com base nos conhecimentos adquiridos
ao longo do curso de Licenciatura em Educag¢ao do
Campo; 2) Apresentar e descrever a comunidade e
o publico alvo do estudo; 3) Analisar as concepgdes
de alunos, de professores e da comunidade sobre
o género textual lendas, de modo a identificar
os obstaculos e possibilidades inerentes, no
intento de meditar de forma propositiva frente as

guestdes observadas.

Para alcangar nossos objetivos utilizamos a
metodologia da pesquisa qualitativa de cunho
Etnografico, pois conforme Mattos (2011), este
método de pesquisa tem por finalidade estudar
e descrever os povos, sua lingua, sua raga, sua
religido, suas manifestacGes materiais e também a
sua cultura material. Segundo Mattos (2011, p. 31)
“qualquer pesquisador culturalmente sensivel”
pode fazer a pesquisa etnografica. Dessa forma,
entendo que ao pertencer a esta cultura, e pela
pratica docente tenho adquirido sensibilidade
para perceber os costumes e as crengas que estdo
presentes no contexto de estudo, uma vez que,
esses elementos estdo impregnados as nossas
vidas, onde praticamos as manifestacbes que

compreendem as formas de letramento.

De acordo ainda com Mattos (2011) se torna
imensamente relevante que o pesquisador antes
de comecar a sua pesquisa tenha ja em mente os
conhecimentos e procedimentos prévios a sua
busca, o que para ela compreende a superagao
do chamado estranhamento existente. Para
essa autora, ao se fazer este tipo de pesquisa
€ necessario ter uma pergunta socialmente
relevante, e nds temos esta pergunta, pois

objetivamos responder a questdao: Como o género

textual lendas da Comunidade pode contribuir
para os ciclos de alfabetizacdo até o final da 12

fase do ensino fundamental?

De acordo com Creswel (2010) ao se levantar a
guestdo da pesquisa o pesquisador, naintencdo de
seinteirar do assunto, precisa também construir as
primeiras hipdteses, que sdo respostas prévias aos
problemas de estudo. Assim, para esse trabalho,
levantou-se as seguintes percepgoes hipotéticas:
E capaz de contribuir para a elaboracdo de planos
de aula que podem ser aplicados na escola da
localidade, e ainda para conduzir os alunos e
professores ao reconhecimento e ao interesse
pelo fortalecimento da cultura local. Para Creswel
(2010) os procedimentossaoasbasesfundamentais
gue precedem o processo de pesquisa, sendo que
a qualidade de sua determinacdo tem efeito sobre
o sucesso dos resultados nas demais fases que
sucedem a coleta e andlise de dados. Os tdpicos
seguintes detalham os procedimentos adotados

para a realizacdo do presente estudo.

A pesquisa realizou-se em quatro momentos,
responsivamente. 1) Estudos Tedricos/Pesquisa
Bibliografica: Este procedimento se caracteriza
por revisao bibliografica, e se darad durante todo
o periodo de realizacdo do trabalho, de forma
gue subsidie as demais etapas da investigacdo
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). 2) Pesquisa
Etnografica: Por ser um trabalho desenvolvido
numa comunidade com aspectos socioculturais
muito especificos e por sua tradicdo quilombola, a
pesquisa se situa no campo da Etnografia, pesquisa
qualitativa por exceléncia (MATTOS, 2011).

3) Observagao Participante e Nao Participante:
Isso aconteceu com a realizacdo do trabalho
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de observagdao no contexto onde encontro-
me inserida, de modo que como professora e
coordenadora pedagodgica da escola e residente
na comunidade Kalunga da Vila Morro Encantado
tive condigdes de envolver-me diretamente
como parte daquela realidade. Noutro instante,
a observacdao ndo participante efetivou-se na
andlise visual das aulas de lingua portuguesa das
turmas do ciclo de alfabetiza¢do, bem como pelo
registro das informagdes pertinentes ao tema
que iam sendo detectadas (GERHARDT; SILVEIRA,
2009).

4) Estudo de caso Etnografico: E um tipo de
pesquisa com abordagem qualitativa e/ou
interpretativa, que busca e procura compreender
e retratar a particularidade e a complexidade
de um grupo natural ou microcultura, a partir
dos significados subjetivos de seus atores,
coletados em seu contexto ecoldgico, por meio de
observacdo participante, entrevistas e narrativas
escritas (MARTUCCI, 2001). A presente pesquisa se
caracteriza como um estudo de caso etnografico,
justamente, pelo fato de que tal tipologia termina
por compreender técnicas que correspondem
aquelas que também sdo empregadas na pesquisa
etnografica, portanto, entendemos que a
abrangéncia de nossa investigacdo caracteriza-se
como tal, contudo, sendo de cunho etnografico.
Isso levando-se em consideracdo que o
levantamento realizado esta sendo desenvolvido
com um grupo especifico, o qual relaciona-se com
o caso do emprego das lendas do povo Kalunga
na educacdo dos alunos quilombolas que estudam
na escola publica, fazendo-se necessaria nesse
trabalho uma andlise por diferentes técnicas
gue compreendem a observacdo e o registro da

particularidade cultural de um povo histérico para

interpretarmos a problemadtica.

Ao final, pretende-se, junto a Escola Municipal
Morro Encantado, colocar em pratica o trabalho
realizado, uma vez que este tende a servir de
apoio pedagdgico nas turmas de 1° ao 3° ano do
ciclo de alfabetizacdo e dos anos finais da 12 fase
do Ensino Fundamental (4 e 52 ano) (CRESWEL,
2010).

1. CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido de um modo especifico
no contexto da Vila Morro Encantado, um bairro
da cidade de Cavalcante-GO, o que compreendeu
o cendrio escolar e também o ambiente
comunitdrio. Contudo, seguindo bases de Callai
(2000) entendemos que o estudo do lugar é de
suma importancia para se conhecer o povo, a
cultura e a sua histéria em qualquer que seja o
trabalho de pesquisa. Assim, compreendemos
a relevancia de se considerar os aspectos que
compreendem o contexto dessa cidade histérica

e rica em conhecimentos tradicionais.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia (IBGE) o municipio de Cavalcante teve
suas primeiras penetra¢des por volta de 1736,
por intermédio do garimpeiro e explorador Julido
Cavalcante, o qual veio a essa localidade no
intento de conhecer e explorar novas minas de
ouro (GOIAS, 2016).

Com a noticia de que a regido tinha uma extensa
mina de ouro, especialmente nas dimensdes
do coérrego chamado de Lava Pés, muitos
aventureiros comecaram a adentrar a localidade e

contribuir para o inicio do seu povoamento, sendo
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relevante frisarmos que o seu nome se deu em
homenagem ao principal fundador e colonizador,
a saber, o bandeirante Diogo Teles Cavalcante,
que estava vinculado a capitania de S3o Paulo,
onde o governador D. Luiz Mascarenhas atuava, o
gual em 1740 inaugurou o Arraial Cavalcante. No
ano de 1759, o arraial de Cavalcante elevou-se a
categoria de freguesia®, através do Governador D.
Jo3o Manoel de Melo (GOIAS, 2016).

Conforme dados do site da cidade de Cavalcante,
tal localidade é um municipio goiano que passou
a ser parte da histéria de Goias ainda no periodo
da Capitania de Goyaz, fase em que Bartolomeu
Bueno da Silva, conhecido popularmente como
Anhanguera (Pai) passou em proximidades das
terras cavalcantenses no intento de adquirir
ouro e também indios. Contudo, na ocasido esse
bandeirante ndo conseguiu adentrar a Chapada
dos veadeiros, onde Cavalcante encontra-se
localizada, indo, no entanto, para a regido das
cidades de Pirendpolis (antiga Meia Ponte) e
Cidade de Goias (antiga Vila Boa) (GOIAS, 2016).

Como o quantitativo de ouro permanecia pouco
se comparada a necessidade que havia, o

Anhanguera filho, que tinha o mesmo nome do

pai, voltou pelo trajeto feito por esse e descobriu
a regido da cabeceira do Rio Tocantins, pelo qual
esse chegou a Chapada dos Veadeiros, onde o
municipio de Cavalcante sempre ocupou uma
maior extensdo de terra, o qual apesar de ja ter
sido dividido por mais de trés vezes, ainda é o mais

extenso dessa microrregido goiana (GOIAS, 2016).

De acordo com os dados histdricos, ao se formar a
Capitania de Goiaz, esse municipio comecgou a ser
um fortissimo alvo para o trabalho de exploradores
e aventureiros que vinham a regido no intento de
aumentar a riqueza da Coroa Portuguesa através
do processo de interiorizagdo entre os séculos
XVIII e XVIX (GOIAS, 2016).

Nesse contexto sabe-se que, muitos portugueses
passaram a ocupar e a povoar a regido, e nessa
fase negros foram trazidos para o trabalho escravo,
havendo por volta dos anos de 1794 a 1806
um quantitativo de mais de 20.000 negros que
trabalhavam sob o jugo da escraviddo portuguesa,
contexto em que comunidades quilombolas
Kalungas como o Vao de Almas, Vao de Moleque
e Engenho Il vieram a servir de reflugio para esses
sujeitos, que procuravam liberdade de expressao

e de vida.

Figura 1 - Antigo Centro
Historico de Cavalcante
Fonte: http://cavalcantego.

blogspot.com.br.
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Em 11 de novembro de 1831 esse municipio elevou-
se a categoria de Vila, j4 com a denominagao
de Cavalcante, tendo sua freguesia criada sob o
respectivo nome através da Lei provincial, n? 14,
de 03 de julho de 1835 (GOIAS, 2016). As pessoas
nascidas ou residentes em Cavalcante, em seu
contexto rural ou urbano tém como gentilico o
termo Cavalcantense. Contanto, hoje essa cidade
€ rica em diversidade cultural, historica e natural,
tendo condi¢des de emergir seu campo turistico
por meio de tudo isso, inclusive pela presenga de
cachoeiras, fontes de aguas diversas, dos quénios
e serras naturais, além de ter em seu contexto
o povo Kalunga, que representam uma das
comunidades mais tradicionais brasileiras, cujos
membros s3o descendentes de escravos (GOIAS,
2016).

Dessa maneira a regido onde esses residem é
mundialmente reconhecida como Patrimonio
Histdrico da Humanidade em consequénciadetoda
a variedade e diversidade que essa guarda. Enfim,
mediante os elementos que a constituem a cidade
de Cavalcante, onde localiza-se a comunidade
do estudo etnografico recebe pessoas de varios
lugares do Brasil e do mundo, as quais visitam a
regidao e também os sujeitos sociais nela presentes
com o intuito de conhecerem e se divertirem
perante tantos conhecimentos tradicionais e
tamanha beleza natural (GOIAS, 2016).

Atéaquitivemosaoportunidadedenosinteirarmos
um pouco mais dos elementos metodoldgicos que
estiveram presentes no processo de coleta de
dados, tais como a definicdo dos procedimentos,
tipo de pesquisa, etapas, instrumentos de coleta,
caracteristica do publico alvo e do lugar onde o

trabalho encontra-se inserido, e entre outros

aspectos que ajudam a entender um pouco mais
sobre a necessidade de reflexdo e de planejamento

num processo de estudo como esse.

1.1. Os Kalunga: Aspectos socio historicos e
culturais

De acordo com levantamentos de Baiocchi
(2006) mesmo no periodo em que o municipio de
Cavalcante ainda ndo tinha revelado a sua vocacdo
para as praticas de turismo e ecoturismo, esse
ja era reconhecido em nivel nacional e mundial
como um dos lugares no Brasil que abrigava um
dos maiores quilombos de negros descendentes
de escravos, uma vez que esse povo passou a
contribuir para a povoacdo do local hd mais de
200 anos (OLIVEIRA, 2001). Para Baiocchi (2006),
os Kalunga receberam esse denominagao ainda
nos anos 90, quando politicas publicas comecaram
a serem desenvolvidas em favor da valorizacdo
histdrica e cultural desses sujeitos que em muito

contribuiram para a formacao brasileira.

Esse povo esta distribuido pelo municipio de
Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre de
Goias, sendo que ocupam mais de 20 comunidades
nativas, onde preservam um vasto valor cultural,
de forma que devido a isso recebeu o titulo de
Sitio Histérico do Patrimdnio Cultural Kalunga.
O povo Kalunga de Cavalcante esta distribuido
em trés nucleos, a saber, o Vdao do Moleque,
o Ribeirdo dos Bois e Contenda, onde residem
milhares de pessoas, o que o qualifica como maior
quilombo com remanescentes de escravos do
Brasil (OLIVEIRA, 2001).

Os dados histéricos demonstram que no

periodo da exploragdao das minas de ouro, o
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municipio contava com mais de 9 mil escravos,
contudo, devido as praticas desrespeitosas e
preconceituosas, além dos massacres que eram
sofridos, muitos negros fugiam para partes mais
distantes e de dificil acesso, onde encontravam
clima, fauna e flora ideais para a sobrevivéncia,
além de serem espagos propicios para que
pudessem esconder das retaliagdes dos senhores
brancos, ha indicios de que por mais de 150 anos
essa comunidade permaneceu isolada por medo
(OLIVEIRA, 2001).

Isso faz compreender que, tem muito pouco
tempo em que na historia brasileira o povo
Kalunga passou a ser alvo de politicas sociais e
de inclusdo nos diversos campos da vida cidads,
inclusive no contexto da escola, o que nos conduz
a perceber a relevancia de se promover espagos
de integracdo e de valorizagcdo desse povo e dos

saberes que possuem.
1.1.1. A Comunidade da Vila Morro Encantado

A Vila Morro Encantado é atualmente o maior
bairro da cidade de Cavalcante-GO, tendo
maior prevaléncia de quilombolas advindos das
comunidades do Vao do Moleque, Vao de Almas
e Engenho I, hda também outros grupos que
compreendem povoados como S3o Domingos e
S3o José (GOIAS, 2015). A localidade encontra-se
em processo de povoacao, e de acordo com dados
da Prefeitura Municipal de Cavalcante (PMC) e a
Secretaria Municipal de Turismo (SMT) é um dos
pontos com maior possibilidade de crescimento
e de desenvolvimento social e econémico para
0s proximos anos, uma vez que, neste, hd maior
guantitativo de pessoas, além de estar a evoluir

em pontos comerciais e turisticos, sendo um

ambiente de referéncia local quando o assunto
é contato mais préximo com remanescentes
quilombolas (GOIAS, 2015).

De acordo com dados da Secretaria Municipal de
Saude (SMS) nessa localidade residem cerca de
2.000 pessoas, fazendo-se necessario entender
gue os dados do censo demografico do IBGE
encontram-se defasados, com isso, atualmente
pode prever um quantitativo de cerca de 12.000
pessoas distribuidos na zona urbana e rural.
Sendo assim, tal bairro compreende uma parte
representativa de cidaddos desse total, sendo os
moradores em maioria quilombolas que saiu dos
qguilombos em busca de melhor qualidade de vida,
do acesso as politicas sociais, entre elas, emprego

e educacdo.

Antigamente ndo existia a forte migracdo dos
sujeitos das regides, que hoje é denominada
Kalunga, para as cidades, até porque eram
lugares muito distantes e de dificil acesso. Ali
foi a saida encontrada para os refugiados da
escraviddo ficarem livres da miséria e opressdo
do homem branco e na medida do possivel foram
se adaptando nesses recantos. Constituiram
familias, crencas costumes religido e acima de
tudo respeito mutuo. Ali também passaram a
produzir o bdsico para a sua subsisténcia em
mutirdo ou individualmente se caracterizando
como producao familiar (BAIOCCHI, 2006).

Dessa forma mantinham vivas as praticas culturais,
entre elas as crengas e supersti¢cdes. Porém com
o passar dos anos esses quilombos foram sendo
descobertos e por consequéncia, muitos fatores
contribuiram para a forte mudanca na vida dos

sujeitos, nas manifesta¢des culturais, na religido
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e inclusive na reproducao de lendas e saberes.
Entidades governamentais e nao governamentais
passaram a fazer parte ativamente dos modos
de vida dos quilombos, uns por meros objetivos
préprios e outros em busca de saidas que
beneficiariam de fato as regides quilombolas,
como: estradas, transportes, escolas, agua
encanada e energia. Porém estamos diante de
duas realidades distintas: a que beneficia as
comunidades, trazendo melhorias e a que faz com
gue essas comunidades se tornem fragmentadas
culturalmente (BAIOCCHI, 2006).

Um exemplo disso é que hoje, sdo poucas as
familias que praticam a producdo familiar e ao
mesmo tempo é irénico nos depararmos com
situacoes onde os proéprios sujeitos do campo
compram produtos alimenticios que sdo frutos da
propria terra. Qutro exemplo é a saida dos jovens
dessas comunidades para as cidades ou capitais
e por consequéncia surge a negacdo de suas
identidades. Infelizmente os jovens estdo muito
ligados a “industria cultural”, mas para contrapor
e esse fator, podemos dizer que a educacdo ja
conquistou um grande salto na vida dos sujeitos.
Muitas comunidades contam com escolas bem
estruturadas e com profissionais qualificados da
area (BAIOCCHI, 2006).

1.2. A Escola Municipal Morro Encantado

De acordo com dados do site Escola (2016) a
unidade escolar cuja denominagdao é Escola
Municipal Morro Encantado, faz parte da zona
urbana do municipio de Cavalcante (GO), sendo
essa criada através da lein? 882 de 18 de dezembro
de 2001, ela é a administrada por intermédio da
Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto,

vinculada a Prefeitura Municipal. Nessa escola
sao ofertadas as seguintes fases da educagao
basica: Educacdo Infantil (Pré-escolar), e a 12 fase
do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano) nos turnos
matutino e vespertino (SITE ESCOLAS, 2016).

A escola esta localizada no seguinte endereco:
Rua do Cerrado Esquina C/ Avenida Séao
Paulo, na Vila Morro Encantado, tendo os
seguintes formas de comunicacdo: e-mail:
escolamunicipalmorroencantado@hotmail.com,
e telefone fixo sob o n? (62) 3494-1435 (SITE
ESCOLAS, 2016). De acordo com dados do senso

escolar de 2015, evidenciou-se que a escola tem a

seguinte infraestrutura: dgua filtrada, agua darede
publica, agua de poco artesiano, energia elétrica
advinda da rede publica, fossa rudimentar, tem
o seu lixo destinado a coleta periddica realizada
pelo governo municipal, e ainda, a unidade possui
acesso a internet e a banda larga para alunos,

professores e visitantes.

Quanto as dependéncias da escola, o senso

demonstrou que essa possui:

[...] 07 salas de aulas, 41 funcionarios,
sala de professores, laboratério
de informatica, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento
Educacional  Especializado  (AEE),
alimentagao escolar para os alunos,
cozinha, biblioteca, banheiro dentro
do prédio, banheiro adequado a
alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, sala de

secretaria, despensa, almoxarifado,
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patio descoberto, e area verde (SITE
ESCOLA, 2016, p. 1).

De acordo ainda com dados do senso escolar de
2015, obtemos que, em relagao aos equipamentos
disponiveis nessa escola, esta possui os seguintes:
“Computadores administrativos, computadores
para alunos, TV, copiadora, equipamento de
som, impressora, equipamentos de multimidia,
videocassete, DVD, antena parabdlica, copiadora,
retroprojetor, impressora, projetor multimidia

(data show), camera fotografica/filmadora” (SITE

ESCOLAS, 2015, p.2).

Essas informag0es basicas ajudam a compreender
que essa escola possui uma estrutura fisica e
material adequada para um trabalho significativo
e produtivo dentro das perspectivas de garantir
aulas mais abrangentes e realmente promotoras
de um sujeito ativo através do ensino, bem como
para a realizagdo de metodologias de aulas tendo-
se a aplicacdo dos géneros textuais, inclusive o

género lendas, que é o nosso foco nesse estudo.

Figura 3 - Escola Municipal Morro Encantado — Fachada.
Fonte: RAMOS, Valdete Pereira, 2016.

O = w e oy

Figura 4 - Escola Municipal Morro Encantado - Patio
Fonte: RAMOS, Valdete Pereira, 2016.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Aqui apresentamos o tema em estudo, de maneira
que, neste, embasando-se em outros autores se
busca tratar de tépicos como: géneros textuais,
concepgoes relativas as lendas e estdrias no ambito
escolar e comunitario, além de fazer abrangéncias
relacionadas a comunidade Kalunga e a Escola
Municipal Morro Encantado, que compreende o

contexto do presente estudo.

2.1. Concepgoes de Género Textual

De acordo com Marcuschi (2014) os géneros
textuais estdo diretamente ligados as praticas
sociais, sendo que esses estdo relacionados
ndo apenas com as manifestacdes escritas
como também aquelas advindas dos avancos
tecnoldgicos e com os eventos da vida cotidiana.
Nesse campo também fazem parte dos géneros
aqueles advindos das relacdes de oralidade que
se repercutem nos contos, nas lendas e entre
outros (OSIAS, 2010). Na Série Plano de Aula
(BRASIL, 2011, p.2) vimos a percep¢ao de que as
lendas “sdo consideradas géneros textuais, como
as diversidades de textos que encontramos em
multiplos ambientes de discurso na sociedade”.

Conforme Marcuschi (2014) os géneros textuais
ampliam suas formas de manifestagao na medida
em que a sociedade evolui e cria novas praticas
em seu contexto, bem como isso liga-se as
necessidades humanas, especialmente no que
tange ao interesse de se promover a melhoria dos

processos comunicacionais entre os sujeitos.

No intento de definir o termo género textual

Marcuschi (2014) nos traz o seguinte:

Usamos a expressao género textual
comoumanogadopropositalmentevaga
para referir os textos materializados
gue encontramos em nossa vida didria
e que apresentam caracteristicas
socio-comunicativas definidas por
conteuldos, propriedades funcionais,
estilo e composicdo caracteristica.
Se os tipos textuais sdo apenas meia
duzia, os géneros s3ao inumeros.
Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula
expositiva, reunido de condominio,
noticia jornalistica, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio de restaurante,
instrucGes de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-
papo por computador, aulas virtuais e

assim por diante (MARCUSCHI, 2014,
p.2).

Como vimos, logo acima, os géneros textuais tém
a ver com tudo que estd expresso na vida diaria da
sociedade que sempre este comunica alguma coisa
gue pode ser materializada, isso ajuda a qualificar
as lendas como exemplos desses elementos

dentro do processo comunicativo sdcio historico.
2.1.1. Os Géneros Textuais na Sala de Aula
De acordo com Travaglia et al (2013) os géneros

textuais por comportarem as diferentes

dimensbes no processo de comunicacao social,
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chega aos diferentes espagos, contudo, é através
da escola que se consegue estuda-los e qualifica-
los, aspectos que leigos ou pessoas que ndo
frequentam os espagos escolares por muitas
vezes nao tem os devidos esclarecimentos quanto
a isso, apesar de que na pratica de vida diaria
usam e realizam ag¢des que estdo atreladas aos
géneros. O autor desenvolve a maior parte de
suas percepgdes em torno dos géneros textuais
orais, isso no intento de explorar as possibilidades
gue ha de desenvolvimento de discursos sociais
dentro da escola, para tanto esse sugere que
fagamos uma reflexdo relativa aos pontos de
atividades humanas onde esses elementos sdo
produzidos, de maneira que este coloca-nos em
primeiro momento as seguintes esferas da vida

social onde ocorre tal produgao:

Esfera das relagdes do dia a dia:
entrevista de emprego5, fofoca, caso /
causo,recados(socialefamiliar),bronca
(repreensdo), conselho, discussdo
(bate-boca, briga), reclamacao,
lamento, alerta, brinde, cantiga de
ninar, discurso6, exéquias, juramento,
provérbio, nota de falecimento
(pode também ser escrito, como as
gue aparecem em jornais), convite
(também pode ser escrito), acusacao,
agradecimento, atendimento (por
exemplo por secretarias, telefonistas),
recados (em secretdrias eletronicas
ou pessoalmente) etc.; Esferas
do entretenimento e literdria:
cantiga de roda, piada, anedota (é
diferente de piada?), peca de teatro
(representacdo), parlenda, reconto,

comédia stand up, esquete, repente

(improviso cantado ou recitado),
bingo (o cantar as pedras, prémios e
vencedores), filme, narragao esportiva
radiofénica/televisionada (de jogos,
corridas etc.), telenovela, adivinhagdo/
adivinha, desafio, locucao de rodeio,
musica (a letra da musica que so existe
como musica quando cantada. Fora
disso tem-se um poema), entrevistas
com celebridades etc.; Esferas escolar
e académica: avisos/comunicados
feitos em sala de aula por agentes
diversos (professores, funcionarios
da diregdo ou da secretaria, alunos
etc.), palestra/conferéncia, exposicdo
oral (como nas aulas. Pode ocorrer
em outras esferas), debate de opiniado,
debate deliberativo, arguicdo e defesa
de dissertagdao ou tese ou sobre um
assunto estudado ou de monografia/
trabalho de conclusdo de curso,
comunicagao de pesquisa (em eventos
académico-cientificos), entrevista de
pesquisa cientifica, arguicdo / prova
oral, etc. Esfera religiosa: homilia,
sermdo, celebracdo da palavra,
pregacdo ou prédica, prece/oragao,
confissdo, passe espirita, benzecao,
batismo, batismo de fogueira,
casamento (religioso, mas ha também
o civil), consagracao, crisma, extrema
un¢ao; ungao de enfermo, cantos de
folia de reis, ladainha, profissdo de fé
(ha profissbes de fé religiosas, mas
também sobre aspectos filoséficos,
sobre cdnones artisticos, etc.), hinos,
canticos de congadas ou congado,

ordenagdo de padre, batizado,
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consagracao, dngelus, prece/oragdo/
reza, jaculatéria (oragdo curta e
fervorosa), missa, testemunho (¢ um
tipo de depoimento que nesta esfera
recebe um nome particular), oferenda,
leitura de buzios, etc. (TRAVAGLIA
et al, 2013, pp. 5-6). (destaques em

negritos nossos).

Levando as definicGes de Travaglia et al (2013) para
perto do nossa tematica, podemos compreender
gue as lendas estdo evidenciadas no contexto
produtivo da esfera de entretenimento e literaria,
o que ajuda a entender tal qual aponta Marcuschi
(2014) que esse género compreende momentos
de interacdo, distracdo e até mesmo de fuga da
realidade e aproximacdo da cultura e da historia.
Em segundo momento espagos mais presentes
nos ambientes de interacdo comercial e civil, onde

sdo pontuadas as seguintes esferas sociais:

Esfera militar: comandos, instrucdo
de comandos, etc.; Esfera médica:
consulta (@ anamnese seria parte
da consulta), sessdo de terapia,
etc.; Esfera jornalistica: noticia,
reportagem, comentario (feito
por comentaristas economicos,
esportivos, criticos de arte, etc.),
entrevistas (como as de opinido sobre
determinado tdpico), etc.; Esfera
juridica / forense: depoimento,
defesa, acusacao, etc. Esfera policial:
interrogatdrio, denuncia (Ndo se trata
aqui do género escrito produzido pelo
ministério publico, mas das denuncias
orais e informais realizadas por

cidadaos em geral), depoimento, etc.;

Esfera comercial e industrial: pregao
(de camel6, de vendedor, de feirante,
etc.), leildo (a fala do leiloeiro),
atendimento de call center, transagdes
de compra e venda (pessoalmente ou
mediadas), entrevista (de pesquisa de
preco e opinido sobre produtos, por
exemplo), etc.; Esferadostransportes:
navegacao de voOo, cancelamento
de voo, informes/avisos orais em
aeroportos e rodovidrias sobre
partidas, chegadas, cancelamentos,
etc.; Esfera de magia: leitura de mao,
praga, leitura de cartas, simpatia,
etc.; Esferas diversas: depoimento
/ relatos de experiéncia de vida
(policial, religiosa, de tratamentos,
histérico, etc.) pedido (social =
casamento e outras, comercial, etc.),
agradecimentos, profissdo de fé,
dramatizac¢ao (ver relagdo com pecas
de teatro), instrucdes (de vbo, para
realizacdo de algo, etc), aviso, etc.; Os
discursos podem ser produzidos em
diversas esferas de atividade humana,
como a das relagdes sociais do dia a dia
e na politica, por exemplo (TRAVAGLIA
et al, 2013, p.6-7). (destaques em

negritos nossos).

O que é demonstrado por Travaglia et al (2013) em
muito contribui para pensarmos mais vez na forte
abrangéncia em torno dos géneros textuais e sua
producdo basicamente advindo das interacgdes
sociais nos diferentes espacos. De acordo com
Osias (2010) a forma de trabalho com os géneros
textuais em sala de aula acaba por superar a que

se trabalha nos demais elementos, uma vez que,
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nesse ambiente esses tendem a ser trabalhados
de forma investigativa, tendo em vista o
desenvolvimento do conhecimento cientifico em
torno do discurso e das relagdes comunicativas
inerentes as atividades e as ag¢Ges humanas.
De certa feita, na escola, o professor acaba por
mediar um processo onde o educando tem a
oportunidade de conhecer o género e em seguida
atreld-la a escrita e aos elementos préprios da

lingua e estudos sintaticos padrdes.

2.1.2. Concepc¢oes sobre Lendas, Estdrias e
Contos de Fadas

A Série Plano de Aula (BRASIL, 2011) que tem
como foco analisar e ajudar na estruturacdo de
aulas que valorizem o ato de contar historias
em sala de aula, de modo a destacar as lendas e
conhecimentos advindos do folclore e da cultura
brasileira, nesse ambito, os estudos também
trazem definicbes importantes, pertinentes ao

género em questdo:

A lenda é uma narrativa fantasiosa
transmitida pela tradicdo oral
através dos tempos. S3o repassadas
oralmente de geracdo a geracao
e sofrem alteracdes a medida que
vao sendo contadas. As mesmas
misturam fatos reais com irreais,
fornecem explicacdes plausiveis, e até
certo ponto aceitdveis, para coisas
que ndo tém explicacbes cientificas
comprovadas, como acontecimentos
misteriosos ou sobrenaturais (BRASIL,
2011, p. 2).

Conforme vimos acima as lendas sdo géneros

gue estdo presentes na vida social e na cultura
regional dos diferentes povos, embora tenham
sentidos e licdes importantes para as praticas
didrias ainda para a preservacdao da identidade
de uma determinada regidao, bem como para o
fortalecimento da analise critica discursiva como
discorre Ottoni e Lima (2014) ao compreenderem
que o0s géneros textuais, sdao elementos das
interacOes sociais em suas diferentes formas e
contribuem para percebermos as influéncias da
propria histéria, das imposi¢des, dos temores
e entre outros aspectos que levam os sujeitos
a criarem e reproduzirem suas percepgdes de

geragao para geragao.

Quanto as concepgbes inerentes ao termo
estéria que estdo de certa forma ligadas as
lendas, obtemos através de Santos (2015) que
normalmente essa é oposta a histéria e luta
contra ela, sendo conhecida também como uma
anedota®. Sendo relevante considerarmos que no
campo literarios muitos autores fizeram e fazem
o uso desse estilo literario para representar fatos
simbdlicos e que muitas vezes se tornam jocosos
pela natureza fantasiosa. De certa forma, de
acordo com Santos (2015) apesar de muitas vezes
se tratar de uma fantasia, a estdria termina por ser
repassada tradicionalmente de uma geracdo paraa
outra, ndo perdendo os seus tragos culturais, mas
ao contrario disso, contribui para a reafirmacdo
historica de um povo ou comunidade dentro
da histdria, que reproduz fatos comprovaveis e
veridicos (SANTQS, 2015).

Ainda é importante frisarmos nesse tépico que as
lendas se diferem do que chamamos de contos
de fadas. Em que é preciso compreender que os

contos lendarios estdo relacionados com as formas
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de lembrangas orais trabalhadas e repassadas
cultural e tradicionalmente entre os membros
de um povo, sendo essa bastante atrelada a
localidade e a regionalidade, tendo descri¢es
gue se universalizam com o tempo em diferentes
lugares de um pais, defendendo- se a existéncia
da fatalidade ou do destino irreversivel (OLIVEIRA,
2006). Como exemplos de lendas no contexto
brasileiro temos aquelas ligadas ao folclore
brasileiro, entre elas destacamos: a mula-sem-
cabeca, o negrinho do pastoreio, o saci pereré, o
boitata, a vitdria- régia, a caipora/curupira e o boto
cor de rosa. Normalmente as lendas reproduzem
ambientes reais, contudo, nela se recorre a
reprodugdes ndo comprovadas para se explicar os
fendbmenos advindos do desconhecido, de forma a
refletir o drama, o medo e explicagées do homem
para os acontecimentos do mundo, interferindo
na vida de adultos e criangas (OLIVEIRA, 2006).

Enquanto isso, os contos de fadas que também
se originaram de transmissGes orais, e que até
mesmo tem aspectos parecidos com as lendas,
estdo relacionados com formas de reproducgdo
universal e irreais onde se perpetuam dois
mundos, chamados de bem e mal, de modo que
os seres bons sdo representados por fadas que
protegem os homens e os ajudam a lidar com as
dificuldades impostas pela vida, ao passo que os
seres maus atrapalham a ordem e representam
os empecilhos na vida humana, fazendo-se nesses
maiores menc¢bes ao publico infantil e tendo,
portanto, maiores impactos em seu carater
imaginario e fantasmagodrico na vida das criancas
do que necessariamente no publico adulto, o
gual normalmente deixa-se levar mais por lendas
(OLIVEIRA, 2006).

2.1.3. As Lendas como Formas de Letramento na

Escola e Comunidade

Em conformidade com o que aponta Marcuschi
(2014) os géneros textuais tem importantes
funcgOes sociocomunicativas, pensando assim, ao
observarmos o caso das lendas que compreendem
essa categoria, podemos afirmar, a partir disso
gue, essas possuem uma rica aplicacdo na vida
social e de certa maneira ajuda a comunicar a
cultura e os aspectos discursivos que possibilitam
perceber a influéncia das hegemonias ideoldgicas,
sociais, religiosas, econbmicas e entre outras
em sua constituicdo na sociedade (RESENDE;
RAMALHO, 2011).

No intento de refletir sobre o género textual
lendas como uma forma de letramento na escola
e sociedade, tomamos por base as concepc¢des de
Soares (2004, p.18) que considera que oletramento
€ um termo recente na lingua portuguesa e que
por muito tempo foi visto e confundido com o
termo alfabetizar, contudo, “letramento é, pois o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler
e escrever: o estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia

de ter se apropriado da escrita”.

De acordo com Soares (2004) o letramento como
resultado do aprender a ler e escrever ndo
envolve a vida apenas dos alfabetizados’, mas
também a de outros sujeitos que ndo tiveram
acesso a escrita e a leitura na sociedade, uma vez
gue os resultados da aprendizagem individual no
ambiente escolar tende a afetar as praticas sociais
coletivas, e no campo discursivo isso ocorre em
vice-versa (RESENDE; RAMALHO, 2011). Nesse

caso, muitos géneros textuais que sdo criados

J Business Techn.

140 2018;7(1):140



Ramos V, Almeida S, Sousa R, Ribeiro R, Nascimento J. Género textual: resgate de lendas do povo kalunga da vila morro encantado e
contribui¢des da alfabetizagdo ao final da 12 fase do ensino fundamental: Case report. J Business Techn. 2018;7(1): 126-165

ou relacionados ao ensino padrao a partir do
processo de letramento acabam por abranger a
vida social e interferir diretamente em todos os
contextos que se apropriam da escrita e da leitura
para o processo de comunica¢do nos diferentes

instantes e setores da vida.

Nesse ambito é que colocamos o género textual
lendas, especialmente se esse passar a ser
introduzido na pratica escolar no processo de
formacdo e de apropriacdo dos letramentos sociais
pelo educando. Acreditamos que tal elemento
precisa ser parte do ensino padrao, uma vez que,
como salienta Bortoni-Ricardo (2009) ndo se pode
separar o aluno dos saberes e conhecimentos
culturais adquiridos no contexto comunitario
onde o aluno esta inserido. E ainda, como pontua
Carvalho (2005) nesse novo contexto de énfase
linguistica e sociolinguistica o termo letramento
gue passou a ser empregado dentro do processo
socioeducativo do educando ndo sé estd
relacionadocomaescritaealeituraoficial presente
na escola, mas especialmente com a promulgacao
e o relacionamento pleno desses dois aspectos
com os discursos e as praticas sociais exercidas
por alfabetizados e analfabetos. Assim sendo,
podemos analisar que o trabalho com lendas em
sala de aula se consiste numa forma de promover
o letramento e ndo apenas a alfabetizacdo, isso de
maneira que, desse modo estaremos a relacionar
os conhecimentos da escrita e leitura que advém
dos métodos cientificos padronizados, como bem
destaca Faraco (2001) com os conhecimentos
advindos do contexto social e cotidiano tal qual
é possivel identificar nos estudos levantados por
Mortatti (2004).

Através do que aponta o Ministério da Educacdo

(BRASIL, 2011), ao se trabalhar com o género
textual lendas junto as criangas nas séries iniciais
de alfabetizagdo, é possivel que o educador
explore a capacidade de leitura, interpretagao
e relagdo com o mundo e os conhecimentos
tradicionais presentes na comunidade onde a
crianga encontra-se inserida, o que de certa
maneira estimula a compreensao da existéncia de
outros letramentos e que se diferem daqueles que
ela ouve os seus professores falarem em sala de
aula ou que ela mesma Ié nos livrinhos de contos

infantis.

O trabalho com lendas em séries de alfabetizacdo
permite a valorizagdo cultural da regido onde os
alunos encontram-se envolvidos, de modo que
ainda nesses primeiros anos eles ja passam a
identificar o fascinio que a cultura local pode
trazer, o que permite um maior resguardo e
possibilidade de que aqueles saberes tradicionais
ndo se percam, evitando-se que com o passar
do tempo as culturas universais sobressaiam em
relacdo as locais (GIUSTA, 2013).

2.1.4. Aspectos do Ciclo de Alfabetizagao até os
Anos Finais da 12 Fase do Ensino Fundamental

De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC)
na unidade 1 do catdlogo de apoio do Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) é extremamente relevante que a nagdo
brasileira consiga atender as metas relativas a
maior inclusao, permanéncia da crianga em sala
de aula, diminuicdo dos niveis de repeténcia e
entre outros aspectos, com isso, o governo na
busca de fortalecer e resguardar essas propostas
estabeleceu o ciclo de alfabetizacdo que

compreende necessariamente os alunos entre 6 e
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9 anos de idade que encontram-se inseridos em
turmas de 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2012).

Quanto aos anos finais da 12 fase do EF estdao os
alunos com idades entre 9 e 11 anos de idade que
encontram-se matriculados em turmas do 42 e
52 ano, contudo, de acordo com consideracdes
do MEC (BRASIL, 2012) ja nessa etapa do Ensino
Basico é possivel executar métodos avaliativos
gue ajudam a entender a evolucdo do ensino e a
gualidade a ele associada, de modo que ao chegar
ao ultimo ano (52 ano) a crianga ja sai para a
proxima fase com preceitos e valores que tendem
a servir para todos os anos de escolariza¢do, o
gue também pode contribuir até mesmo para
perspectivas maiores como o Ensino Superior e

pos- graduacgdo.

2.1.5. Concepgcao de alfabetizacdo: o que ensinar
no ciclo de alfabetizagdo (12 ao 39)

Ha alguns anos a alfabetizacdo era um método
de ensino, totalmente rigido, em que as criancgas
eram submetidas a uma aprendizagem voltada
para o método tradicionalista (BRASIL, 2012).
Através dessa pratica de ensino, a avaliacdo era
fundamental para garantir o bom andamento
do processo. O objetivo das avaliacbes era o
de medir, classificar e selecionar os alunos de
acordo com sua aprendizagem. Portanto, ndo
se admitia naquele contexto que existissem
turmas heterogéneas, ou seja, todos os alunos
deveriam aprender ao mesmo tempo e na mesma
intensidade e os mesmos conteldos impostos
(BRASIL, 2012). Caso contrério, os alunos ndo
poderiam passar para a série seguinte. Assim, ndo

se valorizava os potenciais individuais, onde cada

aluno era obrigado a decorar cddigos em uma
determinada sequéncia: coordenagdo motora,
vogais, palavras e nome préprio, silabas, palavras
e frases para depois inserir pequenas leituras
cartilhadas (BRASIL, 2012).

Com o passar dosanos, essas praticascomegarama
ser fortemente criticadas, pois muitos acreditaram
gue o fracasso escolar estava relacionado aos
métodos tradicionais. Em partes sim, porque o
aluno n3o é uma tabua rasa, ele traz consigo um
leque de conhecimentos (RESENDE; RAMALHO,
2011). Segundo afirma Eliana Borges Ferreira de
Albuguerque no caderno do PNAIC (BRASIL, 2012),
na década dos anos 80 as praticas de alfabetizacdo
gue eram baseadas em métodos sintéticos e
analiticos que culminavam na reprovacdo de
grande parte dos alunos que frequentavam as
redes publicas de ensino passaram a ser criticadas
mediante teorias construtivistas e interacionistas

de ensino (em geral) e da lingua (em particular).

ParaFerreirae Tebesrosky (1984) apud Brasil (2012,
p.25) “é interagindo com a escrita, contemplando
seus usos e fungdes, que as criangas se apropriam
da escrita alfabética”, e ndo a partir de textos
“forjados” como os presente em diferentes
cartilhas de alfabetizacdo”. Através dos trabalhos
da psicogénese da lingua escrita, percebe-se um
embate contrdrio ao uso dos métodos tradicionais
de alfabetizacdo e a defesa de uma pratica voltada
para a teoria psicogenética (BRASIL, 2012). Essa
teoria nos mostra que é possivel que as criancgas
se apropriem do sistema de Escrita Alfabética
interagindo com diferentes métodos e com
atividades significativas de leitura e producdo de
textos, desde a Educagdo infantil (BRASIL, 2012).
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Com base nisso, a partir da década de 90 surgiu o
discurso acerca dessa pratica pedagdgica, onde se
criou um novo conceito dentro da alfabetizacao:
o de letramento, que como ja vimos representa o
resultado do ato de se aprender a ler e a escrever,
ou seja, resultado do ser alfabetizado (SOARES,
2004).

No entanto, ndo podemos afirmar que pessoas
analfabetas sdo “iletradas”, ou vice- versa”. Pois
aquele que ainda n3ao estda em contato com a
leitura e a escrita propriamente dita, envolve-se
com outras pessoas diariamente. Um exemplo
claro disso, € o meu filho de 3 anos que esta aqui
do meu lado, enquanto escrevo, me observando,
e fingindo estar lendo e escrevendo também. Ou
seja, de uma forma ou de outra, ja associa praticas
de leitura e escrita, mesmo sem ter nog¢do disso.
Mas é importante destacar, que apenas o contato
com aleitura e a escrita fora da escola, ndo garante
gue a crianga se aproprie da escrita alfabética,
uma vez que esta ndao acontece de maneira
espontanea, exige-se uma preparagdo sobre as
caracteristicas do nosso sistema de escrita e isso
se aprende dentro da escola com as mediagcdes de
um bom professor que leve em consideragdo os

conhecimentos prévios de seus alunos.

E importante destacar, no entanto que, mesmo
com base nas novas perspectivas tedricas de
ensino, ha contradi¢des, muitos alunos terminam
o ciclo de alfabetizacdo sem saber ler e escrever,
0 que é um resultado obtido nas avaliacGes
municipais (BRASIL,2012). Apartirde entdo surgem
muitas propostas para superar essa defasagem
como a ampliacdo do Ensino Fundamental para
9 anos, a definicdo dos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental como periodo destinado a

alfabetizacdo, o que é definido pelo Plano Nacional
da Educagdo (PNE 2011/2020) e o investimento
na formagdo continuada de professores (BRASIL,
2011).

Paralelamente a essas propostas, Borges (2008)
apud Brasil (2012) chama atenc¢do para o amplo
debate sobre que métodos/metodologias utilizar
para alfabetizar nossos alunos mediante o
fracasso escolar na alfabetizacdo, uma vez que,
muitos direcionam esse fracasso aos métodos
construtivistas de alfabetizacdo. Diante disso ela
afirma que: “Defender, no entanto, a alfabetizacdo
entrada em qualquer método sintético ou
analitico, como meio de superar o fracasso escolar
na alfabetizacdo, é desconsiderar a construcdo dos
sujeitos na aprendizagem da leitura e da escrita
e os estudos sobre letramento” (BORGES, 2008,
p.10 apud BRASIL, 2012, p.30).

Soares (2004, p.18) defende em seu artigo
Letramento: um tema em trés géneros que a
falta de trabalhos com a psicogénese ndo pode
ser apontada como a principal causa do fracasso
escolar, mas que de uma forma ou de outra
contribui para a perda da especificidade do
processo de alfabetizacdo. Alguns professores
confundiram o novo método, fazendo o que
ela chamou de “desinvencdo da alfabetizacdo”.
Nesse contexto a autora evidéncia a distincdo
entre alfabetizacdo e letramento afirmando o
seguinte: “Alfabetizar e letra sdo duas acOes
distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a
ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado”
(SOARES, 2004, p. 47).

J Business Techn.

143 2018;7(1):143



Ramos V, Almeida S, Sousa R, Ribeiro R, Nascimento J. Género textual: resgate de lendas do povo kalunga da vila morro encantado e
contribui¢des da alfabetizagdo ao final da 12 fase do ensino fundamental: Case report. J Business Techn. 2018;7(1): 126-165

Como bem apontam Resende e Ramalho (2011)
alfabetizar ndo é um dever facil, € uma tarefa
ardua e ao mesmo tempo gratificante. As fases da
alfabetiza¢do sdo processos emocionantes. Poder
acompanhar a crianga que estd na pré-silabico,
passar para o silabico € um acontecimento Unico.
Considerando que as criangas chegam a escola
levando uma bagagem de conhecimentos cabe ao
professor inseri-las em situagdes que as envolvam
em praticas de leitura e escrita respeitando os
direitos de aprendizagens de cada série ou ciclo
(BORTONI- RICARDO, 2009).

No curso do PNAIC é possivel conviver com novas
praticas de alfabetizacdo no qual as criangas
aprendem brincando, se apropriando do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA) de forma prazerosa e
significativa produzindo textos, além da garantia
de seus direitos de aprendizagem (BRASIL, 2012). 0
PNAIC é um acordo formal assumido pelo Governo
Federal (GF), estados, municipios e entidades para
firmar o compromisso de alfabetizar criangas até,
no maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de
alfabetizacdo. Assim o PACTO surge como uma
luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena
a meninos e meninas, até o 3° ano do ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

Portanto, para que essa proposta acontega o
Governo Federal contribui com cursos para
aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores e o MEC disponibiliza materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio
pedagogico, jogos e tecnologias educacionais
(BRASIL, 2012). Através de Marcuschi (2014)
passamos a perceber a importancia de se utilizar
os diversos géneros textuais em sala de aula,

e ainda a partir do que esse autor coloca-nos

vimos a relevancia do trabalho educativo com
géneros que circulam na localidade onde residem
as criangas, na busca de tornar a aprendizagem

muito mais significativa.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004) apud Marcuschi
(2014, p.8), “os géneros textuais sao instrumentos

culturais disponiveis nas interagdes sociais”.

Desse modo, em se tratando do campo de estudo
tematicodessetrabalho,todaalocalidade érepleta
de diversos géneros que se concretizam através
de textos, porém, no caso das comunidades rurais
de Cavalcante GO, tais géneros circulam mais na
forma oral, sendo necessario o seu registro, para
a efetivacdo do trabalho em sala de aula e ainda
de acordo com Delgado (2006) tal processo de
registro ajuda a preservar e disseminar a cultura e

meméoria oral de um povo.

Schneuwly e Dolz (2004) apud Marcuschi (2011,
p.7) apontam que: “assim, para que a interacdo
entre falantes aconteca, cada sociedade traz
consigo um legado de géneros, por meio
dos quais sdo partilhados conhecimentos
comuns”. Portanto ndo somente no processo
de alfabetizacdo, mas também noutros anos do
processo de escolarizacdo bdsica entendemos
a partir dos autores trabalhados até aqui que os
géneros textuais sdo de grande relevancia para o
fortalecimento da memoria social e do registro
da histéria e das convic¢es culturais daqueles
sujeitos que por muitos anos foram excluidos dos
registros oficiais, como é o caso da comunidade
Kalunga.

2.2. Aspectos da Educagdao do Campo
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O curso de Licenciatura em Educa¢dao do Campo
é também sem duvidas um enorme salto em
busca da transformacao profissional do educador
para atuar na escola e que esta escola seja no/do
campo (MOLINA, 2010). A qual sé foi conquistada
através de lutas e politicas publicas, gracas a
essas conquistas, hoje os jovens podem retornar
as suas comunidades, levando em seu bojo
uma diversidade de conhecimentos, visando
a transformagdo do ensino e aprendizagem
(CALDART et al, 2012)

Atualmente, sdo poucas familias consideradas
tradicionais que sobrevivem na regido, essas
familias guardam suas crengas e costumes com
muita reveréncia, ou seja, muito respeito. De
acordo com Caldart et al (2012) a Educagdo do
Campo veio justamente para buscar valorizar
os conhecimentos tradicionais no contexto do
ensino escolar especialmente das comunidades
do campo ou a elas ligadas, como é o caso dos
qguilombolas. Assim, mesmo que a Escola Morro
Encantado ndo esta no contexto do campo, a
localidade onde essa encontra-se inserida é fruto
da aglomeracdo dos povos advindos do contexto
rural em busca de politicas publicas que viessem a
atendé-los, o que ndo acontecia quando estavam

em suas regides de origem.

Na realizacdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, tivemos a oportunidade de
nos inteirarmos da realidade do contexto escolar,
e de ter percepcGes muito mais amplas sobre as
possibilidades de trazer a tona os saberes culturais
para dentro do contexto educativo e formativo
dos educandos, sendo esse um dos aspectos que
pretendemos abordar com o estudo das lendas na

Escola Morro Encantado.

Em se tratando do estudo de lendas e do seu
emprego no processo de escolarizagdo dos
alunos pode-se afirmar que esse é um assunto
que também tem a ver com o aprendizado
dimensionado em LEdoC, onde aprendemos que
os saberes locais e tradicionais do meio social
onde os alunos encontram-se inseridos devem ser

levados e valorizados na esfera escolar.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o ensino nas
escolas relacionadas ao campo, inclusive aquelas
gue comportam alunos quilombolas Kalungas
como é o caso da escola local aqui estudada
precisam ser redimensionadas no intento de
oferecer um ensino mais significativo com a
introducdo dos conhecimentos de seus pais e
demais antecedentes histéricos. Assim como
aponta Molina (2010) a Educac¢do do Campo é um
espaco que pode trazer maior significado para os
povos rurais que adentram os espagos escolares,
onde os saberes cientificos e cotidianos ganham
dimensbes complementares dentro do processo
de aprendizagem do educando, e o trabalho com
lendas pode ser visto como uma metodologia que

propde esse tipo de relacdo.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos, a seguir, os resultados encontrados
durante o trabalho de pesquisa com alunos do 5¢
ano do Ensino Fundamental, com professores,
pais e idosos da comunidade onde encontra-se a
Escola Municipal Morro Encantado, em Cavalcante
(GO). Neste sdo apresentados os posicionamentos
desses publicos em tangéncia ao trabalho com o
género textual lendas na aprendizagem escolar,
levando-se em conta as bases tedricas levantadas
nesse trabalho.
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3.1. Aspectos da observacao realizada nos anos
do ciclo de alfabetizagdo (12 ao 32 ano) e no 42
Ano (EF)

Optamos por realizar no ciclo de alfabetizacdo
uma observacdo das praticas exercidas com os
alunos que encontram-se nesse etapa do Ensino
Fundamental, nointento de investigar como se ddo
os empregos dos géneros textuais, especialmente
o trabalho com lendas, o que aconteceu durante
as aulas de lingua portuguesa ministradas pelos
docentes da Escola Morro Encantado junto a esses

educandos.

Do12anoao32anoobservou-se que as professores
trabalham muito com atividades de leituras,
escrita e desenhos, sendo que de certa forma o
material é pré-estabelecido pelo sistema, onde as
criancas tém a funcdo de decorarem os conceitos,
as letras, e ao mesmo tempo completarem aquilo
gue ja vem pronto para ser repetido e estudado.
O trabalho com géneros textuais orais como as
lendas ndo acontece, especialmente daquelas que
compreendem a realidade dos educandos, que
em maioria sao oriundos de familias quilombolas,
e, quando ocorrem de utilizar esse recurso as
educadoras simplesmente falam de contos
urbanos como: branca de neve, Jodozinho e o
pé de feijdo, os trés porquinhos, chapeuzinho

vermelho e outros relacionados.

Na turma do 42 ano, p6s ciclo de alfabetizacao foi
possivel identificar pequenos momentos em que
os alunos com muito esforco e suplica conseguiam
fazer com que a professora caridosamente
Ihes contassem alguma estéria ou lenda como
as do saci pereré e do curupira, mas ainda de

forma muito timida. Conseguiu-se entender que

normalmente os

alunos requisitavam a educadora que falasse da
mesma estoria que eles tinham ouvido os pais
ou avds contarem em casa, € por vezes, essa
rebatia dizendo: “eu ndo conheco essa estdria
ndo”, “vamos falar de uma nova, que tem nos
livros de Monteiro Lobato e de Cecilia Meireles,
por exemplo...” e assim por diante, detectei que
ainda falta um trabalho metddico que seja capaz
de envolver educadores e educandos no ideal de

abordar o género textual lendas.

Osdadosobtidosduranteoprocessodeobservacio
dessas turmas do ciclo de alfabetizacdo e também
da turma do 42 ano do Ensino Fundamental
contribuiram para que entendéssemos a
relevancia dos dizeres de Bortoni-Ricardo (2009)
e de Resende e Ramalho (2011) que analisam que
a relacdo sociolinguistica no ambiente escolar
por muitas vezes se limita pela pratica Unica de
metodologias de aulas centradas no sistema
educativo tradicional, onde os elementos prdprias
da cultura sdo deixados em ultimo plano ou nem
mesmo compreende os objetivos das aulas por

parte de professores e da gestao escolar.
3.2. Analise do Estudo Feito com Professoras
Ao ser feita a primeira pergunta as professoras

(Quedisciplinavocé leciona?) foi possivel obtermos

as seguintes respostas representadas em grafico:
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Todas

Portugués e
Matematica

Portugués e
Geografia

Portugués, ciéncias,
geografia

Grafico 1 — Disciplina lecionada pelo professor

Fonte: Elaboragao

A demonstracdo acima deixa evidente que na
presente escola os educadores estdo envolvidos
com um excessivo quantitativo de disciplina, o que
de acordo com Bortoni- Ricardo (2009) acaba por
interferir na qualidade e disposicao docente para
incrementos e desenvolvimento de aulas mais
criativas. Como é possivel identificar no curso
do PNAIC (BRASIL, 2012) no exercicio dentro do
ciclo de alfabetizacdo e mesmo noutras fases do
Ensino Fundamental e Ensino Médio o educador

precisa ter tempo e condigdes minimas para que

Prépria

possa planejar e pensar em aulas mais influentes.
Desse modo, pensando por este lado, pelo menos
a metade das educadoras que trabalhavam com
essa etapa do Ensino Basico ndao tem obtido
condigdes suficientes para pensar em aulas que

fujam um pouco do contelddo programatico.

Em tangéncia a segunda pergunta (Para qual nivel/
ano escolar vocé leciona?) obtivemos os dados

conforme representado a seguir:

O 5°%ano
B 3°ano
0 4° ano

O outro

Grafico 2 — Nivel escolar trabalhado pelo professor.

Fonte: Elaboracao
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Como demonstra o grafico, a metade das
educadoras pesquisadas trabalha com as turmas
do 52 ano, ultimo periodo da 12 fase do Ensino
Fundamental. Esse aspecto é em parte relevante
para entendermos de acordo com Resende e
Ramalho (2011) como se da o processo de ensino
e a dindmica do trabalho docente na escola,
inclusive quanto as séries ou anos que o educador
trabalha, de maneira que por muitas vezes isso
é positivo no que tange ao acompanhamento
do progresso da aprendizagem do alunato, uma
vez que, em escolas publicas, a depender dessa
variedade de alocagdo, um mesmo educador
trabalha com o mesmo aluno em toda a fase de
escolarizacdo desse, e se torna parte histérica da

vida educativa do educando.

Quanto a terceira pergunta (Em sua opinido,
qgual deve ser o objetivo principal do estudo de
géneros textuais em lingua portuguesa? Por qué?)

obtivemos que:

Desenvolver a leitura, escrita e
interpretacdo (Professoral).
Enriguecer o conhecimento do aluno,
porgue assim se desenvolve a leitura,
a producdo e a compreensado de texto
(Professora 2).

O resgate cultural histdrico, porque
com isso se trabalha a histdria,
a memoria e a identidade local
(Professora 3).

Levar os alunos ao mundo da
imaginacdo. Porque desperta seu

interesse pela leitura (Professora 4).

Todos os apontamentos relativos aos géneros
textuais por parte das educadoras sdo

consideraveis para entendermos as chances que
ha de que essas em algum momento de suas aulas
venham abordar essa tematica em sala, como
salienta Marcuschi (2014), que considera que o
professor é o principal mediador no trabalho da
cultura dos géneros textuais na escola, isso em

carater formativo, social e educativo.

Em relagdo a quarta pergunta (O que vocé
entende por géneros textuais e como eles podem
ser importantes para o processo de alfabetizacao,
letramento e formacdo dos alunos?) as educadoras

pontuaram que:

S3do diferentes tipos de textos. Sdo
importantes para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem (Professora
1).

Sdo textos que usamos em funcdo
daquilo que desejamos comunicar.
E sdo importantes, pois contribuem
para o aprendizado da pratica da
leitura e compreensdo de textos
(Professora 2).

Entendo que os géneros textuais
fazem parte de todos os processos
desde o menor de idade até a idade
adulta. A partir dos géneros obtemos
a leitura oral, trazendo consigo o
resgate do letramento e uma juncdo
de oralidade e escrita. A partir disso
temos um vasto relacionamento com
a diversidade da vida (Professora 3).
Lendas, historias e poemas.
Explorando suas préprias culturas e

imaginando outras (Professora 4).

Essas consideracdes das educadoras para
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definirem os géneros textuais sdao validas e
correspondem ao que vimos através de Marcuschi
(2014) e também por meio de Osias (2010) os quais
observam que esses elementos presentes no
processo de comunicag¢do social estdo fortemente
ligados com o desenvolvimento da aprendizagem,
tal qual vimos na definicdo da Professora 1, e
ainda, esses autores consideram a diversidade
de forma que os caracterizam, inclusive as lendas
fazem parte de tais considera¢ées, como bem

ressalva a professora 3 e 4.

As respostas dadas pelas professoras sdo
fundamentais, uma vez que, os (a) educadores
(as) ao trabalharem com dado conteddo em sala
seja qual for esse junto a uma turma precisam ter
ciéncia tedrica necessaria para a pratica com seus
alunos. Essa necessidade de preparacdo docente
para o ensino dos géneros textuais é vista por
Marcuschi (2014) como um diferencial que deve
fazer parte da rotina do educador, uma vez que,
guanto mais esse conhece sobre o que ensina
maiores condicdes o mesmo tem para explorar
possibilidades e construir métodos de aulas
mais significativas, dessa forma ndo se pode ter
gualidade num ensino onde o mestre n3do carrega

dominio tedrico e pratico.

Quanto a quinta pergunta (Vocé conhece a
concepgdo que os PCNs tem sobre a valorizagdo
da cultura e da identidade do aluno nas aulas?)

essas profissionais observaram:

Sim. E importante a valorizagdo da
cultura e identidade do aluno nas
aulas, pois trabalhar a realidade do
cotidiano é valorizar o aluno como ser

humano (Professora 1).

Ndo conhego essas informagdes nos
PCNs (Professora 2).

Sim. Os PCNs garantem que toda
crianga compreenda as memoarias e as
histérias vivenciadas consigo em seu
dia a dia. Todavia, € um processo que
ocorre em todas as areas e em todos
os lugares (Professora 3).

Sim. Valorizam a pluralidade do
patrimonio sociocultural brasileiro,
isso éinterdisciplinaridade (Professora
4)

Os apontamentos das professoras sdo
considerdaveis frente as propostas de valorizacdo
da cultura por intermédio da escola e da pratica
metodoldgica capaz de promover os diferentes
discursos sociais em seu contexto, tal qual é
observado nos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (PCN), o que de acordo
com Travaglia et al (2013) deve ser colocado nas
pautas dos planos de aulas e no curriculo das

unidades formativas.

No caso da escola em andlise, sabe-se que de certa
maneira, essas exigéncias ja sdo de conhecimento
de pelo menos a maior forca das educadoras,
tendo-se excecdo no caso da professora 2, que
alega nao ter informagdes relativas. De acordo
com Faraco (2001) o educador precisa se informar,
especialmente das politicas publicas que sdo
levantadas para o campo da pratica docente, pois
isso lhe concede bases e forca frente as buscas
gue vier a realizacdo pela melhoria do ensino e do

seu trabalho.

Para a sexta pergunta (Como vocé trabalha com

géneros textuais em sala de aula? Vocé consegue

J Business Techn.

149 2018;7(1):149



Ramos V, Almeida S, Sousa R, Ribeiro R, Nascimento J. Género textual: resgate de lendas do povo kalunga da vila morro encantado e
contribui¢des da alfabetizagdo ao final da 12 fase do ensino fundamental: Case report. J Business Techn. 2018;7(1): 126-165

abordar lendas e estérias tipicas do povo Kalunga
junto aos seus alunos?) foi possivel identificar

esses posicionamentos:

Sim. Por meio de pesquisas feitas pelos
alunos com os préprios familiares
(Professora 1)

Trabalho utilizando anuncio, bilhete,
carta, receita, etc. Em relagao ao povo
Kalunga, sempre procuro trabalhar
seus costumes, e tradicbes com
entrevistas, pesquisas, contacdo de
estorias, etc. (Professora 2)

Contos histdricos, algumas lendas
e parlendas. Sim, ao introduzir este
assunto na sala de aula, reconectamos
as criangas com as partes histoéricas
familiares, para saberem alguns
vinculos quilombolas (Professora 3)
Através de contar histdrias, basear nas
comidas e dancas, e folias feitas da

propria regido (Professora 4).

Mais uma vez os apontamentos dessas professoras
acabam por fortalecer os conhecimentos sobre
as possibilidades de trabalho na escola com os
géneros textuais. Especialmente no intento de
aproximar a ciéncia com as praticas sociais, tal
gual intercede Carvalho (2005) que considera que
os géneros textuais ampliam os discursos e as
relacdes diversas do educando com a sociedade

na qual este encontra-se inserido.

Em tangéncia a sétima pergunta (Vocé gostaria de
trabalhar de outra forma? Se sim, que dificuldades
vocé encontra para trabalhar esses géneros
durante suas aulas? Explique.) as educadoras
pontuaram que:

Sim. As dificuldades sdo a falta de
materiais como: recursos tecnoldgicos,
Xerox, etc. (Professora 1).

Sim. Gostaria de ter maior participa¢ao
dos pais. Ex.: Ter interesse em
responder entrevistas, contar estorias
e lendas (Professora 2).

Sim. Porém, a falta de material
pedagdgico, didatico, apoio e eventos,
nos impossibilitam de ir além.
(Professora 3).

Sim. Porfaltade materiais pedagdgicos,
Falta de espaco na escola (Professora
4).

As consideracbes das educadoras ajudam a
perceber o que Marcuschi (2014) pontua quanto
as limitagdes no contexto escolar para a realizacdo
de um trabalho com géneros textuais com os
alunos de maneira satisfatéria e com os niveis de
gualidade ideais. O que elas consideram serve para
refletir sobre as dificuldades que as professoras
do ciclo de alfabetizacdo e dos anos finais da 12
fase do EF enfrentam para promoverem aulas
gue abranjam, por exemplo, o ensino de lendas,
o conto de estdrias e entre outras possibilidades
qgue refletem a cultura local dos educandos que

moram e estudam na Vila Morro Encantado.

Enfim, tivemos os seguintes retornos por parte
das educadoras em relacdo a oitava pergunta
(Dé exemplos daquilo que vocé considera ser
ideal para o ensino de géneros textuais na escola,

inclusive quanto ao emprego de lendas e estdrias):

Desenvolvimento da oralidade, da
escrita e da concentracdo temadtica
(Professora 1).
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Pesquisas sobre lendas, narrar
aos colegas, contar estorias, fazer
ilustracbes, trazer receitas, etc.
(Professora 2).

Bom, asimagens, gravuras, observagao
do quadro literario e histéria musical
(Professora 3).

E essencial reservar tempo para o
ensino especifico de gramatica, para
o ensino de tarefas de escrita e de
revisdo previstas nas sequéncias
diddticas. As sequéncias permitirdo
contextualizar certos objetivos da
aprendizagem e dar-lhes mais sentido

(Professora 4).

De acordo com Mortatti (2004), ao se propor
melhorias para o espaco escolar, isso significa
gue o professor conhece a realidade onde atua,
e que o mesmo se interessa pela promogdo de
um ensino melhor, isso € um dos elementos
gue consideramos ao analisarmos as falas

das professoras pesquisadas. As dimensGes e

sugestdes dadas por elas correspondem em muito
com o que Santos (2015) pontua como relevante
para o trabalho com lendas e estdrias com criangas
e adolescentes, de maneira que, para esse a
pesquisa e a ligacdo dos alunos com a sociedade
se consiste em passos essenciais para a promogao
da mediacdo e significagdo dos discursos entre

escola e os elementos das praticas sociais.

3.1. Analise do Estudo Feito com os Alunos do 52
ano (Final da 12 Fase do EF)

Nessa proposta foi possivel realizar um
levantamento pertinente a tematica géneros
textuais com os alunos do 52 ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Morro
Encantado, onde a partir de perguntas objetivas e
subjetivas foi possivel chegar aos dados que serdo

apresentados nas partes que prosseguem.

A primeira pergunta direcionada aos educandos
(Vocé gosta da disciplina de lingua portuguesa?)
obteve os seguintes resultados:

87%

Sim

Grafico 3 — Interesse do aluno pela Disciplina de Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaboragao Prépria.
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Ao nos atentarmos para o fato de que existe um
grande interesse por parte dos alunos do 52 ano
pela disciplina de Lingua Portuguesa levemos
em considera¢dao o que Bortoni- Ricardo (2009)
considera em relagdo a aproximagcdo que a
crianga na escola passa a ter com disciplinas que
trazem novidades ou que as ajudam a estabelecer
conexdes com a vida didria. Ao responder
positivamente, vimos que os alunos pontuaram
gue essa é uma disciplina boa porque os ajudam a
acessar o computador, a ler o que ha nas lojas, nos
produtos que compram, e ainda, essa disciplina
é posta como importante por ajuda-los a ler as

cartas para os pais, a pagar contas no mercado e

nos pontos de pagamento existentes nalocalidade.
Essas considerag¢des do alunato compreendem o
que Resende e Ramalho (2011) advogam como
sendo elementos do discurso social, e o que Soares
(2004) considera como resultado do processo
de letramento, uma vez que, ao se apropriar da
escrita e da leitura os educandos estdao tendo
chance de exercer diversas outras atividades na

vida cotidiana.

Na segunda pergunta (Vocé sabe o que sdo
géneros textuais?) as respostas obtidas levaram a

essa representacao:

Grafico 4 — Conhecimento dos alunos sobre Géneros Textuais.

Fonte: Elaboracdo Prépria

Para os posicionamentos demonstrados no grafico

acima obtivemos as explicacdes de que:

Sei o que sdo, sdo as formas como
a lingua é empregada nos textos,
em suas diversas situacbes de
comunicacdo (Aluno 1).

Sdo as lendas e as estorias (Aluno 5)

As explicacbes dadas por esses dois alunos
foram impactantes para esse estudo, sobretudo,
porque ambos refletem sobre elementos
importantissimos para a definicdo dos géneros
textuais, que em muito dialogam com Marcuschi
(2011) que os observa como sinGnimos de
diversidade comunicativa, inclusive as lendas sao

partes especificas dos mesmos.
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Contudo, nesse contexto, frisamos que o foco
principal dessa segunda pergunta ndo foi de
maneira alguma forgar os alunos a responderem
uma questdo que nao se encaixa ainda de forma
genérica em seu processo de ensino, uma vez que,
essas defini¢cdes e conhecimentos tendem a vir no
decorrer das evolugdes de idade e séries escolares
(RESENDE; RAMALHO, 2011). No entanto, esse

guestionamento partiu da curiosidade de perceber
se ja existia na série final do EF (12 fase) alguma
nocdao dessa temdtica, ndo havendo qualquer

obrigatoriedade de responderem a questao.

A terceira pergunta (Vocé ja estudou sobre
géneros textuais lendas?) compreendeu os

seguintes resultados:

12%

88%

Grafico 5 — Estudo sobre Géneros Textuais pelos Alunos.

Fonte: Elaboragao Prépria.

Como vimos acima, os alunos do 52 ano que
responderam as perguntas da entrevista em
maioria ainda ndo estudaram os géneros textuais
lendas, ao menos no que tange as definicdes
dos mesmos, o que interage com Soares (2004)
gue analisa que por vezes o sujeito na escola ou
fora dela tém relagdes com formas diversas de
letramentos e géneros textuais, mas por nao terem
dominio ainda do seu significado tedrico podem
achar que nunca ouviram ou se relacionaram
com alguma manifestacao desse. Contudo, essa
pequena quantidade que afirma conhecer sdo

em geral criangas que ouvem professores e seus

pais dialogarem sobre o assunto em momentos
dispersivos (CARVALHO, 2005).

Nisso, mais uma vez, tocamos no que Resende
e Ramalho (2011) apontam, pois justamente
nessa série (52 ano) do EF os alunos dificilmente
tém percepcbes e definicbes especificas quanto
ao conceito dos termos, no entanto, em nosso
estudo julgou-se importante explorar as nogdes
iniciais dos educandos. Para a quarta pergunta
(Vocé sabe o que é estdria? E lenda?) os alunos
levaram as seguintes conclusdes representadas

no grafico a seguir:
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O Sim
B Nao

Grafico 6 — Conhecimento sobre Lendas e Estdria pelos Alunos.
Fonte: Elaboragao Prépria.

Quanto ao que é demonstrado no grafico acima,
obtivemos importantes justificativas dos alunos,

das quais destacamos algumas:

Estérias sdo contos ocorridos no
passado e lendas sdo fantasias (Aluno
1). Estéria é quando uma pessoa quer
falar de um caso que ndo é verdade
(Aluno 2) Lendas sdo coisas que ndo
sdo verdades (Aluno 3)

A estéria como objeto de estudo pode
ser entendida como uma experiéncia
humana através dos tempos, um
constante  construir, desconstruir
e reconstruir. As lendas s3ao mitos
passados de pais para filhos (Aluno 4)
Sim, a estdria é mentirosa (Aluno 5).
Sim. Estdria é um texto. E lenda sdo
contos nao verdadeiros, como a mula
sem cabeca (Aluno 7)

Lenda é coisa antiga e estoria é a

mesma coisa que xarada (Aluno 8).

As definicdes acima trazidas pelos alunos sao
importantes, especialmente se consideramos os
apontamentos de Santos (2015) e do Plano de
Aula defendido no documento do MEC (BRASIL,

2011) que analisa que as lendas e estdrias sao
normalmente géneros que marcam momentos
de entretenimento e cultura em sala de aula, de
forma que necessariamente esses ndo tratam de
aspectos verdadeiros, ou que tenham ocorrido
no contexto material, mas que fazem parte das
informacgdes que ajudam a realizar o levantamento
histérico e as influéncias da politica e das
hegemonias diversas na constituicdo mitoldgica

de um povo.

Como discutimos anteriormente essa quarta
questdo assim como as anteriores foi empregada
em cunho exploratério, ndo sendo obrigatdrio que
as criangas ja definissem conceitos. E tratando-se
de um estudo etnografico se torna importante
fazer especulagGes sobre as percepgdes inerentes
a tematica até mesmo para medir o nivel de ensino
gue os entrevistados (no caso, os educandos) tém
obtido na escola (RESENDE; RAMALHO, 2011).

Uma vez que essas criancas, no 52 ano do EF ja
conseguem decifrar o que é verdade e o que é
imaginario/ndo veridico quanto as lendas e aoutras
reproducbes orais em sala, podemos concluir
gue os professores apesar de ndo adotarem com

precisdo os contos lendarios locais em sala, nos
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anos iniciais, eles conseguem explicar e repassar
aos alunos alguns macetes importantes no campo
textual, uma vez que, em maioria eles ja sabem
que histdria se remete a verdade e estdria a uma
mentira (SANTOS; 2015).

Em relacdo a quinta pergunta (Que estdrias ou
lendas da comunidade Kalunga vocé ouviu seus
pais ou adultos contarem?), os alunos fizeram

significantes relatos, dos quais destacamos:

J4 ouvi meu pai contar do caso do
homem que vira onca (Aluno 2).

Sei sobre a mula sem cabeca e a do
Morro Encantado, meus pais me
contaram (Aluno3).

Tem uma do homem que toda sexta
feira da paixdo virava Lobsomem. Um
belo dia ele virou Lobsomem e tentou
comer a mulher dele, e ela ficou muito
triste por saber que o marido dela era
esse bicho. (Aluno 4).

Meus pais ndo me contam estorias
(Aluno 5)

Eu ja ouvi muita coisa como: “Escutar
o barulho do gado berrando”, “Ficar
com medo de ouvir o cachorro
latindo”, tem muitas supersticdo
(Aluno 7).

J4 ouvi meus pais contarem sobre dos
calangos que eram cachaceiros (Aluno
8).

Essas criangas nos levam a refletir na natureza
historica e cultural das lendas, especialmente na
comunidade quilombola presente na Vila Morro
Encantado, onde os conhecimentos e os saberes

tradicionais sdo repassados de uma geracao para

outra como bem vimos através de Santos (2015)
que considera que as lendas e estdrias apesar de
nao fazerem parte do mundo da imaginag¢ao, sao

elementos histéricos de um povo.

Quanto a sexta pergunta (E na escola, seus
professores falam de lendas que sdo tipicas
do povo Kalunga?), os educandos abordaram
questBes essenciais, entre essas realcamos as

seguintes:

Os professores ndo falam sobre o
povo Kalunga na escola (Aluno 1).
N3o ouco eles falarem sobre isso
(Aluno 2).

Quase nao falam (Aluno 3)

Escuto alguns falarem, mas pouco.
(Aluno 4).

Sim, minha professora sempre fala
sobre isso (Aluno 5).

A professora conta sobre a lenda do
saci pereré e da mae d’agua (Aluno 7).
Sobre lendas da comunidade Kalunga

posso dizer que nao falam (Aluno 8).

As consideracdes desses alunos sdo importantes e
até mesmo interagem com a observacao realizada
nas séries anteriores, onde no ensino de Lingua
Portuguesa foi identificado que a maior parte dos
ensinamentos giram em torno de contos urbanos,
e os saberes locais quilombolas sdo deixados de
lado, ou ndo recebem uma atencdo especifica, o
gue interage com as criticas de Molina (2010), a
gual observa que o povos tradicionais precisam ser
inseridos na escola, pois nesse contexto, devem
ser valorizadas as diversidades sociais e culturais
gue realmente fazem parte do lugar. Assim sendo,

o maior valor do discurso estd justamente em
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permitir que o aluno dialogue com as realidade
préximas, a fim de que num campo distinto esse
venha se aproximar de saberes de outros lugares
(CALLAI, 2000).

No que toca 3 sétima pergunta (E bom ouvir
essas lendas contadas? Como vocé acha que elas
Ihe ajudam em sua aprendizagem na escola?)
obtivemos posicionamentos fundamentais ao
nosso estudo, como pode ser visto nas expressoes

destacadas:

Nunca ouvi, mas seria bom eu ouvir
(Aluno 1).

Sim. Eu acho bom ouvir, porque elas
sdo conhecimentos do nosso povo
(Aluno 2)

Me ajudam a escrever e a ler (Aluno 3)
Sim. Pois me ensina mais sobre o
povo Kalunga e sobre todas as lendas.
(Aluno 4)

Sim, porque nds alunos temos que
aprender as coisas do passado (Aluno
5).

E bom ouvir porque no aprendizado
dos alunos tém varios tipos de lendas
(Aluno 7)

E bom e educativo, pois nos faz

aprender mais (Aluno 8).

Quando observamos esses conhecimentostrazidos
através dos alunos do 52 ano passamos a valorizar
ainda mais o didlogo, aemancipacdo e as condicdes
participativas e democraticas a partir do contexto
escolar (CALDART et al, 2012), uma vez que, numa
pesquisa como essa ja conseguimos obter dos
alunos elementos essenciais que precisam ser

valorizados pelos professores, coordenacdo e

direcdo das escolas publicas, especialmente em se
tratando das lendas como fatores que auxiliam no
processo de desenvolvimento de conhecimentos
e articulagdo socioeducativa (CARVALHO, 2005).

Por fim a oitava pergunta (O que vocé acha que
deve ser feito para que as lendas sejam mais
valorizadas e contadas na escola?) para a qual
obtivemos respostas bastante reflexivas no que
tange a necessidade de posicionamento escolar
guanto a tematica em abordagem, o que pode
ser analisado a partir dos discursos em evidéncia

abaixo:

Devia ser exigido um pouco mais nas
escolas (Aluno 1).

Tem que tirar um tempo para que so
ensine sobre lendas, o que pode ser
mais divertido se usarem fantoches
(Aluno 4).

A colaboracdo dos professores e dos
pais deve acontecer (Aluno 5)

Tem que ser passado em livros, tem
que sempre ir falando de lendas e
outros na escola (Aluno 7).

Tem que melhorar a educacdo,

primeiro (Aluno 8).

As respostas dos alunos trazem sugestdes que
se relacionam com o que Ottoni e Lima (2014)
afirmam sobre os passos que devem ser seguidos
para o processo de trabalho com as lendas em
sala de aula, de maneira que a conscientizacdo
de toda a comunidade escolar e a disseminacdo
constante desses conhecimentos na sala de aula e
noutros ambientes se tornam fundamentais para
gue as praticas em torno desses saberes ganhem
espaco na educagao.

J Business Techn.

156 2018;7(1):156



Ramos V, Almeida S, Sousa R, Ribeiro R, Nascimento J. Género textual: resgate de lendas do povo kalunga da vila morro encantado e
contribui¢des da alfabetizagdo ao final da 12 fase do ensino fundamental: Case report. J Business Techn. 2018;7(1): 126-165

Outro aspecto importante é que se torna essencial
pensarmos sobre isso, uma vez que, os alunos no
final da 12 fase do EF ja entendem a importancia
das lendas e contribuem com suas respostas para
gue repensemos na necessidade de intervengao
por parte da escola onde esses estudam em favor
de um trabalho mais aperfeicoado com esse
género. E ainda, na percep¢ao de uma Educagao
do Campo realmente inclusiva nés educadores
devemos ser pontes para que o trabalho com esse
género textual consiga ir em frente no processo

de ensino de criangas.

3.3. Andlise da Pesquisa com pessoas da
Comunidade

A pesquisa com pessoas da comunidade, que
compreendeu dois participantes idosos e oito
pais naturais da regido quilombola Kalunga foi
desenvolvida por mim e pelos alunos do 5¢
ano da Escola Municipal Morro Encantado, o
gue foi viabilizado por intermédio da aplicacdo
de formuldrio especifico em entrevista semi-

estruturada e direta.

Em primeiro momento intermediados por trabalho
em sala de aula, os alunos do 52 ano da Escola
Municipal Morro Encantado tiveram o desafio
de realizarem uma busca junto aos familiares e
conhecidos, no intento de que esses pudessem
obter respostas a questdes que abrangiam o
género textual lendas (e estdrias) no contexto
didrio, e que posteriormente contassem histérias/

estorias e saberes histéricos da regido.

Em relacdo a primeira pergunta (Em sua opinido, o
gue é lenda?) obtivemos essas respostas:

A estéria é coisa que acontece e a
lenda ndo (Pai C, quilombola Kalunga,
morador da Vila Morro Encantado).
Estoria sdo mitos e verdades, e lendas
sao mitos (Pai D, quilombola Kalunga,
morador da Vila Morro Encantado).
A estéria é mentirosa (Pai E,
quilombola Kalunga, morador da Vila
Morro Encantado).

Estdrias sdo textos e lendas sdo coisas
falsas, mas algumas sdo verdadeiras
(Pai F, quilombola Kalunga, morador
da Vila Morro Encantado).

Estorias e mitos sdo mentiras (Pai G,
quilombola Kalunga, morador da Vila

Morro Encantado).

Os pais acabam por trazer reflexdes que ajudam
mais uma vez a definir os termos estoéria e lenda,
de forma que todos tem percepcdes de que essas
ndo sdo literalmente verdades, mas textos contos
(géneros) que falam de assuntos mitoldgicos,
0 que compreende o que Santos (2015) analisa
sobre as caracteristicas formativas e informativas
dos contos lendarios na sociedade brasileira ao

longo de sua formacao historico-social.

No que toca a segunda pergunta (Das estédrias e
lendas que vocé conhece, qual vocé mais gosta?

Justifique.) os pais disseram que:

A gque eu mais gosto é do homem que
vira onga (Pai B)

Eu gosto da estdria da mula sem
cabeca (Pai C)

De estdrias quase eu ndo gosto, mas
gosto da que fala da loira do banheiro,
gue aprendi com as pessoas da cidade
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mesmo (Pai D)

Das que falam de fantasmas (Pai E)
Gosto da que fala sobre o Morro
Encantado (Pai F ) Da mula sem
cabeca, que meu pai contava (Pai G)
Sobre quando Deus criou o mundo
(Pai H)

E muito bom vermos que os pais de alunos da
comunidade Kalunga da Vila Morro Encantado

possuem conhecimentos praticos de contos

lendarios que eram trabalhados por seus
antecedentes, isso é importante porque uma vez
que, algo é apreendido e cai em nosso dominio,
temos maiores condi¢gdes para dissemina-lo e
repassa-lo as geragdes futuras, tal qual vimos em
Marcuschi (2014).

A terceira pergunta (Os seus pais / avds liam
estorias/lendas ou contavam lendas para vocé?)
obteve uma dimensdo que é apresentada no

grafico a seguir:

Muitas vezes
Algumas vezes

Nunca

Grafico 7. Pais que Ouviram Lendas e Estdrias Através de Pais ou Avos.

Fonte: Elaboragao Prépria.

Como vimos no grafico acima, a maior parte do
pais diz que algumas vezes ouviu seus pais ou avos
contarem lendas e estdrias, o que de certa forma
coincide com a afirmacdo de Resende e Ramalho
(2011) quanto ao processo de letramento e
emprego dos géneros sociais em sociedade, de
modo que, para essa autora o convivio familiar
de onde vem conhecimentos prévios aos
escolares, nem sempre é um espaco pleno onde

0s pais possuem tempo e condigdes para sentar

e perceber o mundo e repassar o que sabem aos
filhos. Para Travaglia et al (2013) é em decorréncia
da propria vida e do sistema capitalista vigente em
nossa sociedade, bem como pela luta em favor da
sobrevivéncia que muitos ndo conseguem destinar

tempo suficiente para a interacgdo junto aos filhos.

Para a quarta pergunta (O que vocé prefere?) foi

elaborado o grafico seguinte:
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29%

QOuvir estorias e
lendas

Lerestoriase
lendas

Ver estorias
(televisdo,
cinema)

Grafico 8 — Lendas e Estdrias Preferidas pelos Pais.

Fonte: Elaboracdo Propria.

Vimos que os pais dos alunos pesquisados na
maior parte das vezes costumam ouvir estérias
e lendas e em segundo plano assistir e ver essas
através da televisdao do que lerem ou contarem
essas para alguém, algo que é preocupante
especialmente se pensarmos numa dimensdo
futura, onde os avancos tecnolégicos tendem
a ser maiores do que os ja existentes e cada vez
mais os sujeitos dao preferéncia ao feito do que
ao fazer (CARVALHO, 2005). Tal situacdo é também

posta por Bortoni-Ricardo (2009) como fruto das

mudancgas territoriais, em que o sujeito do campo
ao adentrar a esfera urbana tende a se apropriar
da cultura presente nesse contexto optando
pela comodidade, de modo que gradativamente
vai perdendo seus tracos culturais rurais, dando

maior relevancia aos saberes e praticas urbanas.

Em tangéncia a quinta pergunta (Vocé ja contou/
conta estodrias/lendas para seus filhos/ netos/
irmdos?) chegamos as conclusdes apresentadas
abaixo:

14%
R

L—____A

86%

Mujtas vezes
Alggimas vezes
Nupga

O

Grafico 9 — Pais que Contaram ou Contam Lendas e Estdrias aos Filhos.

Fonte: Elaboracdo Prépria.
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Vimos que os pais em relagdo aos filhos estdo
tendo o mesmo comportamento que 0s seus
pais e avos tiveram em relagdo a eles mesmos, o
gue para Soares (2004) representa também uma
forma de cultura emrelagdo a determinada pratica
social, onde os acontecimentos passados sofridos
por um grupo social acaba por ser reproduzido
também para os sujeitos que comportam uma
geracao futura. Contudo, como bem salienta
Ottoni e Lima (2013) é relevante que no contexto
formativo e cultural, as praticas que fomentam

as relagbes entre o aluno e a sociedade sejam

fortalecidas, mas aquelas que cooperam para seu
enfraquecimento devem ser superadas. Isso é o
gue passamos também a pensar no caso desses
pais, que invés de contarem lendas algumas vezes
podem ampliar essas possibilidades para varias
vezes, contribuindo para o desenvolvimento da

aprendizagem dos mesmos.

A sexta pergunta (Vocé acha que é importante
contare/ou ler estérias ou lendas para as criancas?)
teve os seguintes resultados representados no

grafico seguinte:

14%

86%

Sim

Moderadamente

Nao

Grafico 10 — Importancia que os Pais ddo as Lendas e Estérias.

Fonte: Elaboragao Prépria.

Como vimos, em maioria os pais ajudam a
fortalecer a ideia de que realmente é importante
o trabalho com estdrias e lendas com criangas. Ao
verem isso acreditamos que, de certa forma, apds
terem participado dessa entrevista mais agugados
esses tendem a ficar quando se deparem com o
pedido “pai conta uma estdria para mim”. Tendo
por base Santos (2015) podemos verificar que, a
lendas precisam ser valorizadas e receber a devida

importancia por parte de pais, educadores,

funcionarios das escolas, e comunidade, para que
finalmente possam ser vistas do mesmo modo em

sua dimensao formativa pelos educandos.

No trabalho com os pais, obtivemos os
seguintes relatos de estérias, lendas e outras
demonstragdes culturais locais, também alguns
elementos advindos do processo de aculturacao
e urbanizagdo que compreendem o contexto

quilombola:
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O Homem que virava onga: Era um
homem que todas as noites virava
on¢a. Uma noite ele virou onga e
comeu as vacas do seu filho. Na noite
seguinte o filho dele pegou uma
espingarda para atirar na onga sem
saber que era seu pai. No outro dia o
pai vendo o filho em matar a onga, ele
ficou preocupado e resolveu contar
a verdade para o filho, e tudo ficou

resolvido (Pai B)

Mula sem Cabega: Um dia na regido
dointerior, conta que uma mulher teve
um romance com um padre. Como
castigo, em todas as noites de quinta
para sexta feira ela era transformada
num animal quadrupede que galopava
e saltava sem parar, soltando fogo

pelas narinas (Pai C).

A loira do Banheiro: Numa tarde
de sol uma menina loira de cabelos
longos gostava de se esconder no
banheiro. Todos os dias ela se escondia
no banheiro até que um dia ela sofreu
um acidente e morreu. Entdo, a partir
daquele dia ela so6 ficava assustando
as pessoas, toda vez que elas iam ao
banheiro, e até hoje dizem que ela

assusta as pessoas (Pai D).

Contos sobre fantasmas: Antigamente
as pessoas falavam sobre lenda que
muita das vezes as criangas ja andavam
com medo. Os mais velhos falavam
que tinha assombracdo e que quando

iam andando avistavam fantasmas

na frente e quando olhavam via uma
pessoa e logo depois ja ndo mais nada.
Eles cantavam também que as vezes
viam pessoa conversando e quando
chegavam perto ndo tinha ninguém,

isso era muito assustador (Pai E).

O Morro Encantado:Dizem que o
morro é chamado de Encantado.
Porque os escravos enterraram um
pote de ouro no Morro. Por isso as
vezes meio aparece uma luz muito
brilhante que mostra onde foi

enterrado o ouro (Pai F).

O que é o que é?: Entrou no pé do
pato saiu no pé do pinto e me mandou

dizer que contasse mais cinco? (Pai H).

Os trechos lenddrios apresentados acima
interagem com Série Plano de Aula (BRASIL,
2011) justamente porque tais elementos além de
descreverem aspectos histéricos e culturais que
fazem parte da escola, ainda ajudam a perceber
as fantasias e temores muitas vezes repassados
culturalmente nesse contexto social como forma

de intimidar os sujeitos.

Contudo, como destaca Resende e Ramalho (2011)
e Bagno (2007) as questdes lendarias podem ser
levadas para a escola a fim de que as criangas
se tornem mais criticas, mas ndo no intento de
desprezarem esses saberes, contudo, no propésito
de que além de se divertirem com os conceitos
que podem ser obtidos, ainda possam questionar
e ajudar a promover novos conhecimentos e
reflexdes com base no que também aprendem na

escola sobre as influéncias hegemonicas diversas
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sobre muitas ideias expostas em lendas e estorias,

e, entre outros géneros textuais.

A pesquisa com as pessoas idosas foi realizada
por mim, de maneira que, através de conversas
e didlogos com as mesmas se poOde identificar
conhecimentoslocaisquetémestreitaimportancia
para o desenvolvimento de aulas integrativas e
que sejam capazes de valorizarem realmente a
cultura quilombola cavalcantense, como pode ser
identificado nos relatos seguintes de moradores

da Regido Kalunga:

A mula sem cabeca: Dizem que nos
dia grande, tinha que ficar parado.
Tinha mula sem cabeca que andava
em sete cidades na noite. Para livrar
dela era preciso esconder. Ela passava
gemendo. Mulher que namora com
padre vira mula sem cabeca (ldosa
Kalunga 1, Vao de Almas — Corrego
Fundo, tia de aluno do 52 ano da
Escola Morro Encantado).

O Lobisomem: O lobisomem nos dias
grande andava nos monturo roendo
0ss0. Virava lobisomem nas noites de
quarta, quinta e sexta feira, e eram os
dias mais fortes da semana santa. No
sabado ele voltava a ser homem de
novo. Ele batia queixo que nem um
porco. O homem rolava no chiqueiro e
desavessar a roupa e deixava I3, e saia
pelado e, forma de Lobsomem. Dizem
que quem pegar a roupa e desvirar
vira ele pra sempre. Ai quando ele
gira a noite ele volta e veste a roupa e

vira homem de novo. (Idosa Kalunga

2, bisavé de aluna do 52 ano Escola

Morro Encantado).

Essas lendas apresentadas pelas pessoas idosas
gue foram entrevistadas ajudam a perceber
um forte embasamento cultural e ainda as
caracteristicas e influéncias hegemonicas,
especialmente religiosas nos casos da Mula Sem
Cabeca e do Lobsomem, onde no primeiro essa
caracteristica fantasiosa e polémica era atribuida
a mulher que viesse a namorar um padre, sendo
isso observado na Série Plano de Aula (BRASIL,
2011) como uma maneira de levar as mulheres a
se afastarem de qualquer que fosse a perspectiva
de ter contato com esse religioso, uma vez que,
tal ndo pode se casar até os nossos dias. No caso
do Lobsomem, Santos (2015) nos ajuda a refletir
que, tal elemento lendario também tem enfoque
religioso, justamente criado no intento de reprimir
diversas praticas no periodo da Semana Santa, de
maneira que os homens desobedientes a cultura

catolicista poderiam sofrer esse dolo como pena.

CONCLUSAO

O presente estudo abordou sobre o tema género
textual: resgate de lendas do povo Kalunga da
Vila Morro Encantado, e contribuicdes desde
a alfabetizacdo até o final da 12 fase do ensino
fundamental. Em que, através da realizacdo de um
estudo de caso etnografico de cunho qualitativo,
bem como pelo emprego de outros processos
comoaobservacao participante e ndo participante,
o levantamento bibliografico, a entrevista semi-
estruturada e entre outros buscou-se chegar ao
objetivo geral de: identificar e descrever as lendas,
caracterizando-as como género textual, que fazem

parte da cultura da comunidade Kalunga da Vila
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Morro Encantado, Cavalcante Goids, na busca de
compreender e identificar as possibilidades de
incorporagdo dessas as praticas pedagogicas que
vao desde os primeiros ciclos da alfabetizacdo até

o final da 12 fase do Ensino Fundamental.

Tal objetivo terminou por ser atingido, uma vez
que, isso foi possibilitado pelo emprego dos tipos
e técnicas de pesquisa tendo a devida participacdo
de professores, alunos e pais da Escola Municipal
Morro encantado, bem como de pessoas idosas da
comunidade Kalunga, que residem nesse contexto

social.

Entre os objetivos especificos estiveram os de
entender, descrever e analisar as concepc¢des de
lendas com base nos conhecimentos adquiridos
ao longo do curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo; apresentar e descrever a comunidade
e o publico alvo do estudo e o de analisar as
concepcbes de alunos,de professores e da
comunidade sobre o género textual lendas, de
modo a identificar os obstaculos e possibilidades
inerentes, no intento de meditar de forma
propositiva frente as questdes observadas. Em
suma podemos dizer que ao longo da presente
pesquisa todos esses foram atingidos durante as

etapas apresentadas nos capitulos desse estudo.

A questdo de pesquisa que teve como fundamental
perguntaoseguinte: “comoogénerotextuallendas
da Comunidade pode contribuir para os ciclos
de alfabetizacdo até o final da 12 fase do ensino
fundamental? Obteve-se que esse género pode

contribuir com a formag¢do dos educandos nessa
fase de ensino por intermédio de metodologias de
aulas que valorizem a culturalocal, estabelecendo-
se através do mesmo uma maior aproximacgao das
familias na formagdo educativa dos filhos, em
gue o espacgo escolar possa se abrir para receber
também a comunidade quilombola presente no

entorno dessa instituicao.

Tais respostas compreendem as hipdteses
levantadas de que o género lendas pode sim
contribuir para a elaboragcdo de planos de aulas
propicios de serem aplicados na escola publica
da localidade, e ainda de que esse género
tende a conduzir os alunos e professores ao
reconhecimentoeaointeresse pelofortalecimento

da cultura local.

De certa forma, numa percepg¢do pessoal,
posso afirmar que por ser professora ha 11
anos e por sempre ter trabalhado com o ciclo
de alfabetizacdo, tendo atuacdo no momento
na area da coordenacdo pedagogica da escola,
percebo que a cada dia da minha caminhada me
deparo com situagdes que me fazem repensar na
minha pratica docente, inclusive no que toca a
aplicagdo do género textual lenda em sala de aula.
E ainda o conhecimento obtido por intermédio do
curso de LEdoC ajuda a perceber a relevancia do
estabelecimento de conexdes entre os saberes
locais e culturais com aqueles que sao trabalhados
no ambiente de difusdo dos conhecimentos

cientificos no espaco escolar.
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