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RESUMO

Com o titulo “Educacdao Especial: quais os elementos mediadores?”, buscamos
evidenciar os elementos mediadores envolvidos no processo de inclusao das criangas
publico-alvo da educacdo especial no ambiente escolar, seus desafios e possibilidades.
Considerando os fundamentos legais deste ato em sua pratica, intentamos apresentar
a modalidade da Educacao Especial e seu publico-alvo, apresentar a sala de recursos
multifuncionais como espaco de inclusdo escolar de forma a ressaltar a relevancia do
professor do Atendimento Educacional Especializado, do professor da classe comum
do ensino regular e do profissional de apoio e suas interrelacdes, frente a inclusdo
escolar das criancas da educacao especial. No presente estudo, optou-se em realizar
uma revisdo bibliografica e documental utilizando a abordagem qualitativa de
pesquisa, procedendo com a andlise dos dados obtidos de forma descritiva. Com a
finalidade de depreender sua relevancia para a formacdo docente frente a
consolidacdo das politicas e processos educacionais inclusivos, oportunizando aos
profissionais atuantes na educagdo, a compreensao quanto as possibilidades da
atividade docente como mediadora dos processos educacionais. Coligindo em uma
jornada de descobrimentos e evolucdo, principalmente no que concerne aos
caminhos que a educacao tem a trilhar defronte aos estigmas que lhe sdo impostos,
evidenciou-se que apesar de perpassar por um lento processo de e constituicdo e
pratica das politicas educacionais inclusivas, foram apresentados ganhos
significativos, a partir da identificacdo e ampliacdo dos modos em que ocorrem os atos

educativos. Possibilitando a uma parcela da sociedade, antes marginalizada ao
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contexto escolar, meios para a garantia de uma educagao digna e de qualidade.
Palavras-chave: Inclusao. Educacdo Especial. Fundamentos Legais. Atividade

Docente.

ABSTRACT

Titled "Special Education: What are the mediating elements?”, our objective is to
elucidate the mediating elements involved in the process of including children who are
the target of special education in the school environment, along with their challenges
and possibilities. Considering the legal foundations of this practice, our aim is to
present the modality of Special Education and its target audience, highlighting the
significance of the Specialized Educational Assistance teacher, the regular education
class teacher, and the support professional, and their interrelationships in the school
inclusion of children in special education. In this study, we have chosen to conduct a
bibliographical and documentary review using a qualitative research approach,
proceeding with the analysis of the data obtained descriptively. With the purpose of
understanding its relevance for teacher training in the consolidation of inclusive
educational policies and processes, providing education professionals with an
understanding of the possibilities of teaching activity as a mediator of educational
processes. Embarking on a journey of discovery and evolution, especially concerning
the paths that education must tread in the face of the stigmas imposed upon it, it was
evidentthatdespite undergoing a slow process of constitution and practice of inclusive
educational policies, significant gains have been made through the identification and
expansion of the ways in which educational acts occur. This has enabled a portion of
society, previously marginalized from the school context, with the means to ensure a

dignified and quality education.

Keywords: Inclusion. Special Education. Legal Foundations. Teaching Activity.
INTRODUCAO

A escolarizacao regular de criancgas e jovens neurodivergentes tem levantado
fortes inquietacdes acerca dos modos de desenvolver o processo inclusivo. A partir
da consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que preconiza ao poder

publico, em seus artigos 23, 205, 206 e 208, o dever de “cuidar da saude e assisténcia
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publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia”, estabelecendo
a educacdo como “direito de todos e dever do Estado e da familia [...] promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade”, com “igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola” e garante ainda o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988), iniciou-se uma jornada mais efetiva em busca dos
cumprimentos legais dos direitos estabelecidos.

Em diversos casos, compreende-se que certo tipo de inclusao existe por
determinacdo das politicas publicas, no interesse em obedecer as leis, ou de tentar
cumpri-las. O texto da lei proporcionou um espaco de debate quanto a discussao de
politicas publicas em defesa dos direitos das criangas publicos-alvo da Educagao
Especial. Adentrando de forma mais efetiva aos ambientes escolares de ensino
regular, tornou-se parte integrante da sociedade de um modo geral. No entanto, o
convivio entre pessoas tipicas e neuro atipicas, ainda gera, no contexto atual um certo
mal-estar, no sentido de que por muitas vezes ndo sabemos como se portar ou
conduzir esta socializagao.

O processo de construcdo e conquistas dos direitos das pessoas com
deficiéncia teve uma caminhada lenta e repleta de obstaculos. Como nos afirma

Kassar (2011, p. 76):

A histoéria de nossa educac¢do constituiu-se de forma a separar os
alunos: em normais e anormais; fortes e fracos etc. Dentro dessa
forma de pensar a educag¢do, muitas criancas estiveram longe das
escolas publicas (ndo apenas crian¢as com deficiéncias).

Portanto é possivel compreender as dificuldades ainda entranhadas no
contexto social do Brasil. No entanto, os empecilhos inerentes a esta problematica
requer atuacdes mais incisivas, a fim de propagar altera¢des de padrodes sociais,
considerados ultrapassados e inadequados as reais necessidades das pessoas
neurodivergentes.

Partindo do principio de que a escola é um dos primeiros ambientes de
interacdo da vida humana, sendo admitida como parte integrante da aprendizagem
social, identificamos seu espago como potencial fator de interferéncia e promoc¢ao do
processo de inclusdo. A atividade docente, neste contexto, posiciona-se de forma

fundamental para a constituicdo deste conceito, ao passo que se torna o principal
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agente condutor e mediador. No entanto, o simples fato de inseri-las no ambiente
escolar, em uma sala regular de ensino, ndo retrata a sua inclusao, pois o processo
inclusivo perpassa o espago fisico e social, como nos afirmam Rolim e Borges (2018,

p- 42):

A escola enquanto espaco de direito, assume a responsabilidade de
atender as necessidades educacionais especiais, possibilitando que
todos os sujeitos em fase escolar, incluindo as que apresentam
especificidades, se matriculem na rede regular de ensino,
independentemente da condigao fisica, social, intelectual, histérica e
cultural [..] os estudantes com especificidades conquistaram o
direito de acesso e permanéncia na escola regular, um direito de
pertencimento ao meio escolar. Pertencer a escola é integrar um
grupo constituido por professores e alunos, é ter a possibilidade de
se desenvolver, avancar e construir conhecimentos nas diferentes
areas e componentes curriculares, [..] independentemente de
recursos financeiros, cor, raga e especificidades.

Desta forma, nos atemos a importancia em atentarmos aos cuidados quanto a
atividade docente a fim de evitar praticas que, consequentemente, inviabilizem a
construc¢do de uma relacao harmoniosa e produtiva com seus pares e professores.

Considerando ainda o pensamento de Maciel (2000, p. 54), o espago escolar
proporcionado as criangas com deficiéncia, precisa articular-se em trés pilares
distintos: o ambiente de aprendizagem, a interacao com o professor e a interagdo com
os colegas, pois a inclusao s6 é possivel a partir da estruturacdo adequada e de
alternativas que estimulem e favoregcam o desenvolvimento de todos os sujeitos,
tipicos e neurodivergentes. Diante desse fato, e a partir da perspectiva quanto a inter-
relacdo de criangas sem e com deficiéncia, correlacionada a mediagdo da atividade
docente, faz-se necessario compreender as formas de interacao que permeiam o
espaco escolar, pois é fato que a aprendizagem sucede por meio da interacdo entre
aluno-professor e aluno-aluno.

A sociedade modificou-se ao longo dos anos, bem como alguns conceitos
pragmaticos, requerendo-se, de forma cada vez mais enfatica, mudancas
comportamentais e paradigmais em decorréncia da identificagdo das Pessoas com
Deficiéncia (PCD’s), Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) como sujeitos ativos, intensificando-se assim,
acoes que estimulem a compreensdo quanto a importancia da inclusdo destes

individuos. Passamos a compreender as criangcas como “agentes sociais, ativos e
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criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a produ¢ao das sociedades adultas” (Corsaro,
2011, p. 15). E com este vislumbre que se torna cada vez mais evidente a importancia
da educacdo, da atividade docente como mediadora da inclusao escolar das criangas
publico-alvo da educac¢do especial, bem como da efetividade de suas ag¢des no
cumprimento de politicas publicas educacionais. Como nos afirmam Neves, Rahme e

Ferreira (2019, p. 12):

A proposicdo de uma educagdo dita inclusiva é uma afirmacao das
mais desafiadoras para a sociedade e para as institui¢cdes de ensino,
quando consideramos o longo percurso de estigmatizacdo social
experimentado pelas pessoas com deficiéncia e a constituicdo dos
espacos segregados.

Dentro deste contexto, para que possamos compreender mais afinco sobre a
pratica da inclusao da educacao especial, se faz necessario entender a
regulamentacdo deste ato, suas mudancas ao longo dos anos, o que se espera para
uma sociedade inclusiva no ambito da educagdo e a relevancia da atividade docente

na construcdo deste processo.

Problema da Pesquisa

Com o titulo “Educacgao Especial: quais os elementos mediadores? ”, temos a
problematica de evidenciar: quais os elementos mediadores envolvidos no processo
de inclusdo das criangas publico-alvo da educagao especial no ambiente escolar, seus
desafios e possibilidades, considerando os fundamentos legais deste ato em sua

pratica?

Objetivos

A presente pesquisa objetiva, portanto, apresentar a modalidade da Educacgao
Especial e seu publico-alvo, a sala de recursos multifuncionais como espaco de
inclusdo escolar, considerando os fundamentos legais deste ato em sua pratica, de
forma a ressaltar a relevancia do professor do Atendimento Educacional
Especializado, do professor da classe comum do ensino regular e do profissional de
apoio e suas inter-relacdes, frente a inclusao escolar das criancas da educagao

especial. Para alcangar nosso objetivo, buscamos especificamente:
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a) Apresentar os fundamentos legais da Educagdo Especial no Brasil e
identificar o publico-alvo da modalidade;

b) Evidenciar a sala de recursos multifuncionais como espaco de inclusdo
escolar;

c) Ressaltar a relevancia do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AAE), da classe comum do ensino regular e do profissional
de apoio escolar e de suas inter-relacdes para a inclusdo escolar das

criangas da educacao especial.

Caminhos Metodoldgicos

Partindo do principio de que a inclusdo escolar é um dos direitos das pessoas
com deficiéncia (PCD’s), Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD), o qual vem sendo discutido a décadas, e que
permanecem evidentes inimeros obstaculos para a garantia destes, evidenciamos a
perspectiva da crianga e a atividade docente como fator relevante em um ambiente
inclusivo.

Para essa pesquisa buscamos apresentar, com base nos fundamentos legais, a
modalidade da Educacao Especial, o seu publico-alvo de forma a evidenciar a sala de
recursos multifuncionais como espaco de inclusdo escolar e ressaltar a relevancia do
professor do Atendimento Educacional Especializado (AAE), da classe comum do
ensino regular e do profissional de apoio escolar e suas inter-relagdes para a inclusdo
escolar das criancas da educacdo especial. Com o objetivo de compreender como a
mediacdo da atividade docente atua no processo de inclusdo escolar das criancas
publico-alvo da educacgao especial no ambiente escolar, seus desafios e possibilidades,
considerando os fundamentos legais deste ato em sua pratica.

Considerando o questionamento sobre: quais tém sido as representagoes nas
pesquisas cientificas quanto aos elementos mediadores do processo de inclusdo das
criancas publico-alvo da educagao especial no ambiente escolar?; realizamos a coleta
de dados de nosso referencial tedrico por meio das publica¢des cientificas existentes
no Repositorio Institucional da UFT (RIUFT), as quais foram produzidas na
Universidade Federal do Tocantins, dissertagdes defendidas junto aos programas de
pés-graduacdo do Brasil, disponiveis Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

(BDTD) e no Google Académico, uma plataforma de pesquisa das literaturas
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académicas como livros, artigos e teses e nas legislacdes nacionais, disponiveis no
Portal da Legislacado do Governo Federal. Como palavras-chave para a busca,
utilizamos “Atendimento Educacional Especializado” e “AEE” e “Inclusdo da Educagdo
Especial” e “Autismo” e “TEA” e “Pessoa com Deficiéncia” e “Atividade docente” e
“Professor” e “Sala de Recursos Multifuncionais” e “Profissional de Apoio” e
“neurodivergente”.

Como critério de selecdo dos estudos, langamos mao as publicacdes com
relevancia para o tema, priorizando as mais recentes, estudos das ciéncias humanas,
e estudos empiricos que apresentam, conceituam e avaliam a atividade docente e o
processo de inclusao no Brasil. Nao sendo selecionadas as teses e dissertagdes que
nao possuem como objeto de pesquisa o desenvolvimento da aprendizagem e
inclusdo, que se caracterizem como investigacdes de situagdes em outras areas do
conhecimento que nao o ensino e a educagdo. Para a avaliagdo consideramos o
objetivo central da pesquisa, analisando os desafios e possibilidades da mediagao da
atividade docente no processo de inclusdo das criancas publico-alvo da educagao
especial no ambiente escolar, a fim de compreender as contribui¢cdes recentes na
perspectiva de identificar a crianca como protagonista dos processos educacionais.

Tendo como base a revisdo bibliografica e documental, separamos os dados
coletados entre dissertacdes, leis e diretrizes, livros e artigos, os quais foram salvos
em arquivos digitais para posterior andlise e selecao das amostras conforme o critério
descrito. Procedemos ainda, com a realizacdo da leitura dos titulos e resumos das
teses e dissertagdes, com a finalidade de averiguar a relevancia de sua contribui¢do
em viés ao objeto de estudo. Para a apresentacao dos resultados utilizamos a
abordagem qualitativa, a qual ocorre por meio da analise dos dados obtidos
descritivamente quanto ao objetivo, aos participantes do estudo e aos aspectos

metodoldgicos.
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Tabela 1: Referencial Tedrico.

CATEGORIA

REFERENCIAL TEORICO

DISERTACAO

BORGES. Atividade docente no ensino de matematica no contexto
da deficiéncia visual

LEIS E DIRETRIZES

Cartilha: convencao sobre os direitos das pcd's

Declaragao de Salamanca

Declaragao Mundial Jomtien 1990

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia 3ed

Nota Técnican® 112010

Plano Decenal de 1993

Politica Educagao Especial

Politica Nacional de Educacio Especial 1994

Resolugdo 04.2009 CNE - Atendimento Educacional Especializado

PNEE-2020

LIVROS

CORSARO, Sociologia da infancia

ARTIOLI, BESSA e PEREIRA. Formacao de Professores

Removendo Barreiras Para Aprendizagem Educacgao Inclusiva

SALTO PARA O FUTURO. Eduacéo especial: tendéncias atuais

ARTIGOS

ESPER et al. Atuacdo do professor de educacdo especial no
cenario da pandemia de Covid-19

KASSAR. Educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva
- desafios da implantacdo de uma politica nacional

MACIEL. Portadores de deficiéncia: a questao da inclusao social

NEVES, RAHME e FERREIRA. Politica de Educacao Especial e os
Desafios de uma Perspectiva Inclusiva

ROLIM e BORGES. O ensino de matematica em salas de recursos:
vozes e siléncios

SIEMS e ALVES. Educacio especial na perspectiva da educacdo
inclusiva no municipio de boa vista, Roraima

Fonte: Autoria prépria
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Delimitamos as informagdes apreendidas na pesquisa em trés secdes, além
desta, que aborda o conceito da crian¢a como sujeito inerente a mediacao da atividade
docente e os desafios e possibilidades existentes no processo de inclusdao da Educagdo
Especial no ambiente escolar. A Secdo 2 apresenta a modalidade de educacgao especial
no Brasil e seus conceitos e fundamentos legais, e encontra-se subdividida em outras
duas sec¢des secundarias que abordardo, respectivamente: 2.1. Conceito de
modalidade da educacdo especial e seu publico-alvo; 2.2. A Sala de Recursos
Multifuncionais e o direito das criangas Publico-Alvo da Educagdo Especial. A Secao 3
ressalta a relevancia da atividade docente e suas inter-relagdes para a inclusido
escolar das crianc¢as Publico-Alvo da Educacao Especial, e encontra-se subdividida em
outras trés secdes: 3.3. Professor do Atendimento Educacional Especializado; 3.2.
Professor da classe comum do ensino regular; 3.3. Profissional de Apoio Escolar. Na
Secdo 4 sao tecidas as consideragdes finais do trabalho, relacionando os objetivos

identificados inicialmente com os resultados alcangados.

MODALIDADE DE EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: CONCEITOS E
FUNDAMENTOS LEGAIS

Ao longo dos anos, a sociedade brasileira vivenciou inimeras mudancas de
comportamentos socioculturais. Dentre estas transi¢des, podemos evidenciar a
ruptura paradigmal quanto as pessoas com deficiéncia, ao identificar e considera-las

como parte integrante da sociedade, pois como nos afirma Maciel (2000, p. 51):

0 processo de exclusdo social de pessoas com deficiéncia ou alguma
necessidade especial é tdo antigo quanto a socializacdo do homem
[..] A literatura classica e a histéria do homem refletem esse pensar
discriminatoério, pois é mais facil prestar atencdo aos impedimentos
e as aparéncias do que aos potenciais e capacidades de tais pessoas.

Face aos anseios e insegurancas geradas em decorréncia das continuas
transformagdes envoltas no processo de inser¢ao social desta parcela da populagao,
iniciou-se uma extensa discussao quanto a garantia de sua participa¢do como sujeitos
ativos e de direitos. Com isso, a educacao tornou-se protagonista neste processo,
posicionando-se como pauta de debate e reestruturacdo. Com base nos aspectos
legais e constitucionais, apresentaremos no decorrer desta sessao a modalidade da
Educacao Especial, o seu publico-alvo, evidenciando a sala de recurso multifuncionais

como espaco de inclusao escolar.
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Conceito de Modalidade da Educacgao Especial e seu Publico-Alvo

A Lei de Diretrizes e Bases Da Educac¢do Nacional n2 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 (LDB/96), alterada pelas Leis n2 12.796, de 04 de abril de 2013 e n? 13.632,
de 06 de marc¢o de 2018, caracteriza, em seu Artigo 58, a Educac¢do Especial como
modalidade escolar, destinada ao atendimento de criangcas com “deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”,
ofertada de forma preferencial na rede regular de ensino. Estabelecendo a oferta de
servicos de apoio especializado no ambiente escolar, quando se fizer necessario.
Determinando ainda, sua oferta desde a educacdo infantil, estendendo-se ao longo da
vida (Brasil, 1996).

O modo como as Pessoas com Deficiéncia (PCDs), Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) sao incluidas na sociedade
tem sido alterado ao longo dos anos. O tema foi abordado de forma mais incisiva por
volta da década de 60, mais especificamente na Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que tratou sobre a educagdo de excepcionais, determinando que a educac¢do deveria,
no que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-

los na comunidade (Brasil, 1961).

Ap6s o golpe militar de 1964, a legislacdo sobre as diretrizes e bases
da educacdo nacional foi revista e, em 1971 [..] Em relagido a
Educagdo Especial, a Lei 5.692/71, no Artigo 99 definiu a
caracterizacdo dos alunos de Educacao Especial como aqueles “que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”. A partir desse momento, registrou-se um aumento
significativo do nimero de classes especiais nas escolas estaduais
nos diferentes municipios brasileiros (cf. BRASIL, 1975). Pela
especificagcdo da Lei 5.692/71, foi atribuida a educacdo especial a
responsabilidade de atendimento de criangas sem a necessidade de
diagndstico de deficiéncia (Kassar, 2011, p. 68).

Os apontamentos abordados por Kassar (2011) demonstram a inclinagdo para
um olhar mais responsavel com a sociedade, principalmente no aspecto da Educagao
Especial, embora ainda houvesse significativas limitagdes no discurso apresentado.
No entanto esta alteracao agiu como mola propulsora para um longo processo de

reestruturacdo e aprimoramento dos aspectos legais que norteariam a sociedade
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brasileira, no intuito de firmar e garantir os direitos e a inclusdo das pessoas
neurodivergentes, principalmente no ambiente escolar. Foi a partir da criagdo da
Constituicdo Federal de 1988, que a educag¢do ganhou énfase em seus aspectos legais,
conforme preconizado nos Art. 205 e 206 que garante a educacao como “direito de
todos e dever do Estado e da familia [...] promovida e incentivada com a colaboracado
da sociedade”, com “igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola”.
O artigo 208 garante ainda o “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Com a finalidade de garantir a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ao
ambiente escolar e a partir do aprimoramento das leis e direitos constitucionais,
instituiu- se a Lei 7.853, de 24 de outubro de 1989, que modificou o processo
educacional, tornando-se obrigatoria a inser¢do de escolas de educagdo especial bem
como a “matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia” (Brasil, 1989). Apesar de
apresentar pequenos avancos, o texto da lei ainda carregava consigo a exclusdo de
uma significativa parcela das criancas, ao segregar e sugerir suas incapacidades em
se relacionar socialmente e, consequentemente, de aprender. Embora houvesse
ressalvas e controvérsias quanto ao seu cumprimento, ao participar da Conferéncia
Mundial sobre Educacao para todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, o Brasil
assumiu a responsabilidade de cumprir e assegurar a universalizacdo do direito a
Educacao (Kassar, 2011, p. 69).

Em 1994 instituiu-se a primeira Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE), que apesar de trazer em seu contexto o foco para as criangas com deficiéncia,
previa a “integracdo instrucional”, apenas aos “portadores de necessidades especiais
que possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(Brasil, 1994, p. 19). Claramente, o conceito de inclusdo escolar da época nao fazia jus
a sua real necessidade, pois a politica proposta excluia grande parte das criancas do
sistema regular de ensino, obrigando aqueles que ndo se enquadravam a manter-se,
de forma segregada, em classes especificas para a Educagdo Especial.

Ainda no ano de 1994, acontecia na cidade de Salamanca, Espanha, a
Assembleia da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, da qual oportunizou-se, a

abertura para importantes concepgdes e rupturas, de forma internacional. Trazendo
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em seu texto diretrizes a serem aplicadas, ampliou-se o conceito de inclusdao das

pessoas com deficiéncias, ao afirmar que:

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferencas humanas sdo normais e que,
em consondncia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as
assuncoes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade
como um todo (UNESCO, 1994, s/p).

Concretizando-se, portanto, como um marco histérico, o documento emitido
proporcionou o acolhimento de todas as criangas em escolas comuns
independentemente “de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais emocionais,
linguisticas ou outros” (Kassar, 2011, p. 71).

Impulsionado a adequar-se as novas diretrizes, o Brasil retomou sua trajetoria,
promulgando a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/96), apresentando em seu contexto politicas publicas,
sociais, que visassem a educag¢do de forma inclusiva. Kassar (2011, p. 72) “ressalta a
implementacdo da politica de “Educacao Inclusiva”, a qual ocorreu em decorréncia da
pressdo exercida sobre o governo brasileiro, em “oferecer atendimento aos alunos
que possuem deficiéncias”, determinando a “matricula dessa populagdo em salas
comuns de escolas publicas, acompanhado (ou ndao) de um atendimento educacional
especializado, prioritariamente na forma de salas de recursos multifuncionais”.
Apresentando a perspectiva de ganhos significativos para a Educag¢do Brasileira,
principalmente para o publico-alvo da Educagdo Especial.

Ao passo que a educacdo se adequava as novas realidades proporcionadas pela
aplicagdo das politicas educacionais inclusivas, a luta em defesa dos direitos das
pessoas neurodivergentes se intensificava. A partir do ano de 2008, por meio de
Emenda Constitucional, foi apresentada a nova Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdao Inclusiva (PNEEPEI) que organizou a
modalidade da Educacao Especial, definindo o seu publico-alvo e determinando o seu
atendimento como nao substitutivo a escolariza¢do, com oferta obrigatoria nos

sistemas de ensino, desde a educacao infantil, devendo ser realizado no turno inverso
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ao da classe comum (2008, p. 16). Tornando-se assim, como nos afirma Martins et al

(2019, p. 29):

[...] dever da escola romper com qualquer estereétipo criado em
torno da crianga, pois, assim como sujeitos sem alteracdo
cromossdémica, todos apresentam  diferencas em  seu
comportamento, desenvolvimento da personalidade e das
habilidades cognitivas [...] O sujeito, situado em seu contexto social,
o qual conhecemos somente por intermédio das interagdes
cotidianas e da observagdo atenta, é a crianca real, com diagndstico
ou ndo, que tem um nome e uma histéria em construgao.

A responsabilidade emitida a educac¢do, tornou-se fundamental para a
estruturacdo da consciéncia critico social no ambito da inclusdo. Desta forma, o
espaco escolar tornou-se palco para cumprimento das politicas inclusivas, de modo a
assegurar a garantia dos direitos das criancas Publico-Alvo da Educac¢do Especial
(PAEE). A atividade docente assume neste sentido uma significativa relevancia

sociocultural, no intuito de contribuir para a ressignificagdo do ambiente escolar.

A Sala de Recursos Multifuncionais e o Direito das Crian¢as Publico-Alvo
da Educacao Especial

Apesar das significativas mudancas, ocorridas ao longo dos anos, o discurso da
inclusao ainda caminhava sua trajetéria em meio as brechas que dificultavam o
cumprimento e a garantia dos direitos adquiridos nas legisla¢cdes. Na tentativa de
aprimorar a estruturacdo do atendimento as criancas PAEE, a Resolu¢do n® 4,
publicada em 02 de outubro de 2009, criou diretrizes que beneficiariam esta parcela

da sociedade, ao estabelecer que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos [...] Para fins destas
Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: I - Alunos com
deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il - Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
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transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. III - Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009, s/p).

As conquistas alcangadas no decorrer desta trajetdria foram potencializadas a
partir da Resolucdo n? 4/09. Ao estabelecer a identificacdo do Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) de forma mais especifica, o ambiente escolar passaria a ser
definitivamente um espaco de direito adquirido para todas as criangas, sem disting¢ao,
proporcionando ao PAEE seu reconhecimento como individuos participantes e
integrantes da sociedade.

A fim de promover melhorias ainda mais significativas, homologou-se o
Decreto n? 7.611, no dia 17 de novembro de 2011, que normatizou novas
determina¢des quanto ao atendimento do PAEE, estabelecendo que o sistema
educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado ocorra ao longo de
toda a vida, que o Ensino Fundamental seja ofertado de forma gratuita e compulsoéria,
asseguradas adaptagdes razoaveis conforme as necessidades de cada individuo, a
execucdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
propiciem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao
plena, e que a oferta da Educacao Especial ocorra preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 2011). Proporcionando desta forma avancgos significativos,
rompendo com as limitacGes impostas ao contexto integral destes individuos.

Tal ruptura ideoldgica tem atuado, principalmente, como fator impeditivo da
exclusao do sistema educacional geral independentemente de quaisquer limitacdes
ou deficiéncias existentes, ocasionando ainda alteracdes significativas dentro do
ambiente escolar, gerando e organizando o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), e fomentando a capacitacdo
docente voltada ao atendimento do PAEE.

No entanto, com a introducdo de novas concepg¢des e a implantacdo das
politicas nacionais de educacao inclusiva, tornaram-se evidentes os desafios que
permeiam este processo. Mesmo com o cumprimento das determinacdes legais,
explicitadas nos programas e projetos, contemplando salas de aulas com quantitativo

de alunos reduzido e adequacdao do espaco escolar, atendimento educacional
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especializado em salas de recursos multifuncionais, formacao de professores entre
outras agdes que promovam a inclusdo do PAEE, ainda se evidenciam nas praticas
educacionais defasagens de planejamento, adaptacdo e consequentemente de
inclusdo (Kassar, 2011, p. 74-75).

No vislumbre de mudangas neste cenario a educagao inclusiva se defronta com
desafios significativos no combate as ideologias e comportamentos segregacionistas.
Principalmente no que se refere a atividade docente, focalizando suas praticas
pedagobgicas na perspectiva do protagonismo infantil, ao evidenciar as necessidades
das criangas como aspecto fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.
Desta forma a atividade docente passa por uma trajetoria de ressignificacdo, em meio
as novas politicas publicas inclusivas e a estatica concep¢ao das limitagdes existentes
quanto as criancas PAEE, reforcando-se, deste modo, como nos afirma Martins et al

(2019, p. 25), a necessidade desta reconstrucao, ao ressaltar que:

[...] a pratica pedagégica verdadeiramente inclusiva tem duas metas:
1) garantir a participacdo; e 2) oportunizar aprendizagens para
todos. Sob essa perspectiva, rompe-se com qualquer perfil de escola
formatada por modelos ja estabelecidos, que acolhem praticas
unicas e mecanicas de trabalho, e abre-se condicdo para pensar uma
escola que se reinvente todos os dias.

Ao transpormos as barreiras culturalmente impostas proporcionaremos, nao
s6 as criangas neurodivergentes, mas a todos os entes envolvidos, a oportunidade de
participar de forma mais efetiva nas mais diversas possibilidades existentes no

ambiente escolar.

ATIVIDADE DOCENTE ]~3 SUAS INTERRELACOES COMO ’MEDIADORA NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DAS CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Pudemos observar nas se¢oes anteriores o processo de implementagdo das
politicas educacionais inclusivas face as Leis e Diretrizes nacionais estabelecidas no
pais, responsaveis por determinar e regulamentar o modo em que o AAE devera ser
ofertado, movimentando os agentes envolvidos no processo educativo a atentar-se
quanto a importancia em conhecer o publico-alvo, a quem se destinard este
atendimento. Compreendidas as caracteristicas e as necessidades especificas das

criancas PAEE no ambito escolar, inicia-se o desafio da inclusdo, para que seja
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garantida a possibilidade de desenvolvimento e de insercdo social, académica,
cultural e profissional. A inclusdo, na perspectiva da educagdo especial, deve,
portanto, envolver-se ndo apenas no ingresso ou a matricula da crianga no ensino
regular, mas em sua inclusdo psicossocial, convivio entre seus pares e comunidade
escolar, além de ofertar condigdes que garantam o aprendizado dos conteudos,
cuidadosamente planejados e adaptados as suas necessidades.

Para que isso ocorra, é fundamental a participacdo de profissional com
qualificacdo especifica, uma vez que o processo educativo deve ser realizado tendo
em vista os aspectos essenciais para a promoc¢ao da qualidade de vida da crianga.
Neste sentido, Esper et al. (2022, p. 228) fortalece o entendimento quanto a formacgao
do professor de Educacdo Especial, ao tragar seu perfil profissional, enfatizando,
como indispensavel, a formacdo inicial de nivel superior em Licenciatura em
Educacao Especial ou outra Licenciatura somada a formac¢do continuada em nivel de
P6s- Graduacao em Educagdo Especial em instituicdo devidamente registrada no MEC,
ressaltando a necessidade de que o profissional atuante nesse atendimento deve estar
habilitado para o exercicio da docéncia e possuir formacao especifica para a Educagao

Especial. Atenuando o aspecto de que:

Nesse cendrio desafiador, emerge uma perspectiva promissora de
colaboracdo entre diferentes atores/educadores que intervém no
processo educativo de alunos PAEE, a saber: professor regente de
classe comum, professor de Educacao Especial, professor de salas de
recursos multifuncionais, familia e comunidade (Esper et al., 2022,
p. 229).

Professor do Atendimento Educacional Especializado

O Conselho Nacional de Educagdo, por meio da Resolu¢do n® 4/09 (Brasil,
2009) instituiu as diretrizes para o AEE na educacao basica, modalidade educagao
especial, firmando em seu Artigo 22 que o Atendimento Educacional Especializado
tem como fun¢ao: complementar ou suplementar a formac¢do do aluno por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento da
aprendizagem, realizado de forma prioritaria em salas de recursos multifuncionais.

Ainda em seus Artigos 92 e 13 estabelece a competéncia dos professores do
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Atendimento Educacional Especializado das SRM ou centros de AEE quanto a

elaboracao e a execuc¢ao do plano de AEE, bem como as atribuic¢des de:

[ - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial; II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdégicos e de acessibilidade; III - organizar o tipo e o
nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum
do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V -
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracio de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI -
orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VII - ensinar e usar a tecnologia
assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao; VIII - estabelecer articulacao
com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacido dos
alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, s/p).

Face ao texto da lei, percebemos a importancia da media¢cdo da atividade
docente para a construcdo de um ambiente educacional adaptado e acolhedor, no que
se remete a inclusdo das criangas PAEE. Desta forma o professor viabiliza no campo
cientifico e profissional do Atendimento Educacional Especializado o
acompanhamento dos “dominios cognitivo, motor, pessoal e social”, mediante
“praticas de ensino colaborativo” (SIEMS e Alves, 2018, p. 279). Conduzindo-nos a
enxergar além de meras organizagdes estruturais, o conceito da acessibilidade vem
ao encontro das necessidades que por vezes se encontram invisiveis aos olhares
desatentos e segregadores.

Em conformidade com o disposto na legislacao, Esper etal. (2022, p. 228-229),
nos leva a compreender o atendimento educacional especializado como uma das
principais engrenagens da educacdo especial na perspectiva inclusiva, que neste
contexto, proporciona ao PAEE a convivéncia com uma atividade docente mais ativa
no processo de adaptacdo e elaboracdo de recursos pedagogicos, contato com a
familia, dentre outras, bem como a articulagdo com os professores da sala de aula

comum, proporcionando o acesso aos servigos, recursos e adaptacdes das atividades
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viabilizando a participacdo e a aprendizagem das criangas nas atividades escolares de

forma eficaz. Vale ressaltar ainda o entendimento do quanto

As parcerias construidas entre escola, familia e sociedade podem
contribuir para que sejam desenvolvidas a¢des inclusivas para todos
envolvidos no ambiente escolar. Entretanto, para que seja possivel
reduzir as barreiras que o aluno PAEE encontra para desempenhar
suas atividades e sentir-se como pertencente no/do mundo, é
fundamental poder contar com a criatividade, a sensibilidade e o
bom senso dos professores no cotidiano escolar, para que a
perspectiva inclusiva possa, de fato, prevalecer. (Esper, Araujo, et al.,
2022, p. 235)

Destaca-se, portanto, o entendimento de que o professor do AEE assume, no
contexto da educagdo especial, uma func¢ao vital a efetividade da inclusdo no ambiente

escolar.

Professor da Classe Comum do Ensino Regular

A educacao escolar ocorre principalmente a partir das interagdes entre os
entes envolvidos no ambiente escolar. Ao abordarmos o aspecto do convivio das
criangas com seus pares e com os professores, podemos perceber que muitas vezes,
no que se refere a educacao especial, as criangas neurodivergentes permeiam um
espaco incerto, e ausente em suas inter-relagdes. Essas caracteristicas desvelam a
insuficiéncia das praticas educacionais inclusivas.

Posto que a atividade docente é substancial para a promoc¢ado do processo de
construcdo de espacos escolares que promulguem a inclusdao em seu sentido integral,
podemos perceber que muitas vezes sao os profissionais da educagdo que
apresentam as maiores dificuldades em socializar e desenvolver o seu cronograma de
ensino e aprendizagem dentro dos parametros necessarios as reais necessidades das
criangas, a quem se destinam, em decorréncia da falta de formacdao ou preparo
satisfatdrio. Desta forma a inclusao por parte dos professores, os quais deveriam
propiciar meios para a sua efetivacao, ocorre de forma deficitaria, aumentando o
distanciamento e consequentemente a segregacdo. Fazendo-se necessario

compreender, como nos afirma Rolim e Borges (2018, p. 43), que:

[...] o ato educativo é, para além de pedagogico, uma atividade
politica eminentemente formadora, constitutiva da concepgio e
experiéncia social individual e coletiva da sociedade e, na
perspectiva inclusiva, geradora de uma sociedade com maior justica
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social. Com essa perspectiva, destacamos a figura dos professores
como o elo que relaciona: expectativas escolares e sociais; anseios
individuais e coletivos; e o desenvolvimento dos processos de ensino
e de aprendizagem.

Embora saibamos a relevancia da figura do professor na articulagdo dos
processos educacionais, Esper et al. (2022, p. 238), nos faz um alerta quanto ao
despreparo dos docentes no processo de acolhimento da demanda da Educagao
Especial, ressaltando a auséncia de capacitacdo profissional dos professores, como
fator congruente as dificuldades inerentes a atividade docente. Deste modo, Martins

etal. (2019, p. 26) é assertiva ao afirmar que:

[...] quando falamos em educar na perspectiva da inclusao levamos
em conta os sujeitos do desejo, tanto do professor, quanto dos
alunos. O desejo é pautado por aquilo que nos falta, na perspectiva
do trabalho, ele é mola propulsora e elemento estruturante para que
a aprendizagem ocorra em todos os niveis. Falamos em um desafio
dos professores no sentido de observar, planejar e interagir com o
planejamento vinculado ao aluno. A flexibilidade do professor vai ao
encontro do desejo de empreender e da percepg¢do de incluir.

Ao compreendermos e admitirmos a responsabilidade da atividade docente
como uma oportunidade para empenhar os recursos necessarios a promoc¢do da
interacdo entre os alunos e professores, percebemos que este ato perpassa o processo
educacional, aprofundando-se aos modos de aprendizagem, pois embora contundida
por imposi¢oes sociais, ndo se exauriu frente as limitagdes, ao passo que prevalecia
em sua trajetoria “o direito de aprender e de se desenvolver independentemente das
especificidades vivenciadas pelos alunos” (ROLIM e BORGES, 2018, p. 48). Face as
necessidades educativas especiais, compreendemos a relevancia do papel do
professor para construcao de uma educacao inclusiva ao assumir, de certa forma, uma
posicdo de autoridade competente e capaz de conduzir o processo educativo,
participar das interagdes e criar as condi¢des necessarias para que o conhecimento

seja aprimorado.

Desvendar os caminhos tragados por qualquer crianca em suas
descobertas e identificar o que ela necessita de forma efetiva em cada
etapa do desenvolvimento constituem-se agdes necessarias para
pensar o planejamento das situacdes de aprendizagem, bem como
para pensar em estratégias de interacdes qualificadas, pois estas
serdo o fio condutor das aprendizagens. O desejo de aprender
caminha muito préximo as experiéncias bem-sucedidas das criangas
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e, na mesma medida, ao retorno que o adulto lhe deu sobre todas elas
(Martins, Sternberg, et al., 2019, p. 33).

Ndo existem receitas prontas e pré-estabelecidas, que visem garantir a
inclusao no ambiente escolar. No entanto, ao lidarmos com profissionais engajados
nesta causa, podemos perceber as inimeras contribui¢cdes para esta construcao, a
partir da atividade docente. Um Unico professor, determinado a fazer a diferenc¢a no
ambiente em que esta inserido, pode ser o gerador de mudancas significativas, que

repercutirao ao longo da trajetoria escolar de todos os entes envolvidos neste ato.

Profissional de Apoio Escolar

Popularmente conhecido como professor auxiliar, o Profissional de Apoio
Escolar é definido na Lei Brasileira de Inclusao (LBI) n? 13.146, de 6 de julho de 2015,

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu Artigo 3¢, Inciso XIII como:

[...] pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e
locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis
e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, s/p).

A LBI aborda, neste contexto, as atribui¢cdes do profissional de apoio escolar,
enfatizando sua relevancia em garantir a acessibilidade das criangas PAEE bem como
ao atendimento de suas necessidades basicas. Embasada no aspecto do vinculo
existente entre o educador e a crianga, Martins et al. (2019, p. 32-33, 50), nos
impulsiona a observar como a intencionalidade dos profissionais em estabelecer
“contextos verdadeiramente afetivos, relacionais e educativos favoraveis”
influenciam “sobre diferentes aspectos na rotina escolar” ressaltando o modo em que
o ato de incentivar e viabilizar a participacdo da crianca, atua de forma relevante para
a aprendizagem e o desenvolvimento de sua autoestima e sentimento de seguranca,
face aos desafios e incertezas impostas por suas proprias limitagdes, significando a
mediacao como o ato de relacionar-se com as criangas no intuito de enaltecer suas
experiéncias de desenvolvimento e aprendizagem.

Ao considerarmos as relacdes educacionais interativas, tornam-se evidentes
os beneficios e possibilidades de aprendizagens significativas em meio as diferengas

do outro, manifestando desta forma, o respeito, a sensibilidade e a compreensao por
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intermédio da convivéncia entre as diferencas e semelhangas. Firmados nas
concepgdes de Esper et al. (2022, p. 235, 238), podemos compreender que “igualdade
ndo é, de forma alguma, tornar igual, e incluir ndo é nivelar nem uniformizar o
discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferengas, em vez de serem
vistas como fatores limitantes, devem ser valorizadas”. Portanto, a atuacao do
profissional de apoio articulada com o professor do AAE e da classe comum,
posiciona-se de forma fundamental para a constituicao do processo de inclusdo ao
PAEE, promovendo o debate quanto a necessidade de aprimorar as praticas
inclusivas entre diferentes agentes e atores educacionais quanto a atividade docente
e a relacdo entre Educacdo Comum na Rede Regular e Educacdo Especial,
proporcionando o entendimento de que a escola se envolve como um espaco propicio

para o desenvolvimento integral de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, buscamos evidenciar os elementos mediadores envolvidos no
processo de inclusdo das criangas publico-alvo da educacdo especial no ambiente
escolar, seus desafios e possibilidades, de forma a considerar os fundamentos legais
deste ato em sua pratica. Conforme abordagem inicial, intencionamos apresentar a
modalidade da Educa¢do Especial e seu publico-alvo, a sala de recursos
multifuncionais como espaco de inclusao escolar, considerando os fundamentos
legais deste ato em sua pratica, de forma a ressaltar a relevancia do professor do
Atendimento Educacional Especializado, do professor da classe comum do ensino
regular e do profissional de apoio e suas inter-relacdes, frente a inclusao escolar das
criancas da educacao especial

Para tanto, apresentamos a modalidade da Educacdo Especial em sua
trajetoria de fundamentacdo legal, inferindo-se no decorrer desse estudo, que a
constituicao das politicas educacionais inclusivas, perpassou por um lento processo
de construcao, sofrendo diversas alteracdes ao longo dos anos. Entretanto
percebemos que foram apresentados ganhos significativos no que tange o
Atendimento Educacional Especializado e seu publico-alvo. A partir da identificacao
do PAEE, ampliou-se os modos em que ocorrem os atos educativos, possibilitando a
uma parcela da sociedade, antes marginalizada ao contexto escolar, uma educagio

digna e de qualidade.
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Dentre as conquistas alcancadas, pudemos destacar a ressignificacdo dos
processos educacionais inclusivos, ao determinar a insercdo das criancas
neurodivergentes nas classes comuns do ensino regular, extinguindo o atendimento
educacional segregado, historicamente construido no Brasil. Materializando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como uma importante ferramenta
para a promog¢do do processo de inclusdo das criangas da educagdo especial, ao
convergir seu atendimento de forma suplementar e complementar, ndo substitutiva
ao ensino regular. Amparado na legislacdo, o AEE passou a deter dispositivos
pertinentes para a garantia da acessibilidade a uma educagao focalizada no
protagonismo infantil, capaz de considerar todas as formas, processos ou
necessidades fundamentais para construcdo de uma aprendizagem efetiva.

Ainda em cumprimento aos objetivos, ressaltamos no texto a relevancia do
professor do Atendimento Educacional Especializado (AAE), da classe comum do
ensino regular e do profissional de apoio escolar e suas inter-relagdes para a inclusdo
escolar das criancas da educagdao especial. Rompendo com a ultraje concepg¢ao
docente, formatada em padroes inflexiveis, a atividade docente mostrou-se
prevalecente de humanidade ao se ressignificar. Oportunizando aos profissionais
atuantes na educacao, ao passo que se permitam compreender suas praticas de forma
mutua e coletiva, vivencias enriquecedoras ao se posicionarem como mediadores dos
processos educacionais.

Depreendemos dos achados da presente pesquisa, sua relevancia para a
formacdo docente face a consolidagdo dos processos educacionais inclusivos. A partir
dos estudos realizados oportunizou-se evidenciar os desafios e as possibilidades da
atividade docente frente as politicas educacionais inclusivas. Diante dos aspectos
apresentados, compreende-se como substancial o investimento de maiores esforgos
e pesquisa, coligindo em uma jornada de descobrimentos e evolugao, principalmente
no que concerne aos caminhos que a educac¢do tem a trilhar defronte aos estigmas

que lhe sao impostos.
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