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RESUMO

O trabalho apresenta uma proposta didatica de ensino da Variacdo Linguistica por
meio dos contos Néis mudemo e A gente combinamos de ndo morrer. O estudo surge a
partir de nossas inquietacdes em relacdo ao preconceito linguistico que, a despeito da
heterogeneidade linguistica brasileira, ainda é muito comum em nosso pais e afeta
principalmente os grupos minorizados, a exemplo das personagens das obras em
estudo. Assim, por acreditarmos no potencial humanizador da literatura e na
tentativa de aliar os eixos leitura, escrita e oralidade, propomos uma abordagem dos
referidos contos como uma forma de contribuir para a forma¢do de educandos
sensiveis as diferencas e que ndo perpetuem estigmas e preconceitos arraigados em

nossa sociedade.
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ABSTRACT

This work presents a didactic proposal for teaching Linguistic Variation through the
short stories "Néis mudemo" and "A gente combinamos de ndo morrer". The study
arises from our concerns regarding linguistic prejudice which, despite the linguistic
heterogeneity of Brazil, is still very common in our country and mainly affects
minority groups, such as the characters in the works under study. Thus, believing in
the humanizing potential of literature and in an attempt to combine the axes of
reading, writing and orality, we propose an approach to these short stories as a way
to contribute to the formation of students sensitive to differences and who do not

perpetuate stigmas and prejudices ingrained in our society.

Keywords: Linguistic heterogeneity. Linguistic variation. Portuguese language

teaching.

INTRODUCAO

0 Brasil, assim como outros paises que foram colonizados pelos europeus, ndo
tém como lingua oficial a lingua de seus povos originarios. Mais do que isso, muitas
das centenas de linguas que haviam aqui foram dizimadas pelos portugueses, que
impuseram a sua lingua aos povos indigenas.

Esse contexto histérico é fundamental para entendermos e valorizarmos a
heterogeneidade linguistica, que é inerente ao nosso pais, pois ao contrario do que
defendem os puristas, a lingua portuguesa ndo é homogénea, ela sofre variacado e
mudanga.

Para muito além disso, o Brasil é um pais plurilingue, de modo que essas
linguas se misturam, criando até uma outra, como é o caso do portugués indigena.

Ademais, ha também a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e as diversas
linguas dos imigrantes que aqui vivem.

Toda essa realidade linguistica nos mostra que a diversidade linguistica, assim
como a diversidade cultural, étnica, religiosa e tantas outras, deve ser reconhecida e
respeitada, sendo a escola um dos primeiros espacos em que se deve propor esse

debate.



Pensando nisso, apresentamos, neste trabalho, uma proposta didatica de
ensino da Variacdo Linguistica por meio dos contos Ndéis mudemo e A gente
combinamos de ndo morrer.

Assim, por acreditarmos no potencial humanizador da literatura (Candido,
1995) e na tentativa de aliar os eixos leitura, escrita e oralidade, propomos uma
abordagem dos referidos contos como uma forma de contribuir para a formagado de
educandos sensiveis as diferencas e que ndo perpetuem estigmas e preconceitos

arraigados em nossa sociedade.

A Sociolinguistica e sua Importancia para os Estudos da Linguagem

O termo Sociolinguistica surgiu pela primeira vez no ano de 1939, no artigo
intitulado Sociolinguistics in India (Salomao, 2011).

No entanto, a Sociolinguistica, da forma que conhecemos hoje, s6 comec¢ou a se
firmar, efetivamente, em 1964, quando 25 pesquisadores reuniram-se em uma
conferéncia na UCLA para discutir os rumos dessa ciéncia e, principalmente, seu
objeto de estudo (Soares, 2008).

Em outras palavras, Etto e Carlos (2018) explicam:

A partir de 1960, a Sociolinguistica reivindicou sua posi¢do de campo
especifico de estudo, e acabou apresentando duas vertentes distintas para
se referir a essa area que relaciona lingua e sociedade. Uma delas
denominou-se sociolinguistica propriamente dita, na qual linguistas e
antropdlogos teriam como objetivo a descri¢do e analise da lingua na sua
relagdo direta com fatores sociais, ou seja, a influéncia de elementos
socioculturais no fené6meno linguistico. A outra ramifica¢io, a sociologia da
linguagem, teria como foco estudar e compreender a influéncia da
linguagem no comportamento de uma sociedade, onde cientistas sociais e
alguns linguistas procurariam interpretar o efeito da lingua na sociedade
(Etto; Carlos, 2018, p. 721-722, grifos nossos).

Transitando na interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento,
como a Antropologia, a Sociologia e tendo como foco a correlacdo entre lingua e
sociedade, a Sociolinguistica investiga os usos concretos da lingua, especialmente
partindo do pressuposto de que esses usos sao heterogéneos.

Acerca dessa interdisciplinaridade inerente a Sociolinguistica, Etto e Carlos

(2018) observam que:

A Antropologia colaborou com seus conhecimentos de etnografia, a
Sociologia com seu cabedal tedérico-metodolégico e a Linguistica com suas
teorias sobre a linguagem, e a unido de pesquisadores dessas trés areas do
conhecimento muito cooperou para o fortalecimento do que conhecemos
hoje como Sociolinguistica (Etto; Carlos, 2018, p.722).

Percebemos entdo que, uma vez que foi formada pela juncao dessas trés areas

do conhecimento, a Sociolinguistica se firmou como uma disciplina na qual o aspecto



social, assim como o linguistico, deve ser considerado em suas investigacdes. Em
outras palavras, para a Sociolinguistica, por seu carater interdisciplinar, o social e o
linguistico ndo se separam.

Em se tratando de Sociolinguistica Variacionista, a qual é o interesse deste
trabalho, mister trazer, mesmo que brevemente, as contribuicdes de Wiliam Labov,
considerado o precursor dessa disciplina.

Em sua dissertacdo de mestrado, cuja investigacdo foram as variantes do
Inglés, utilizando, como locus de pesquisa, a Ilha de Martha'’s Vineyards, localizada no
estado americano de Massachussets, Labov (1963) analisou a relacao entre fatores
sociais tais como sexo, etnia, ocupacdo, faixa etdria e a linguagem, mais
especificamente em seu aspecto fonologico, por meio dos ditongos au e ay, daquela
populagdo da Ilha.

Uma das principais e talvez mais importantes constatacdes a que Labov
chegou, nesse estudo, foi de que os ditongos au e ay, utilizados por falantes nativos da
[lha, eram uma forma destes contraporem-se as formas linguisticas padronizadas

utilizadas pelos turistas que frequentavam a Ilha.

Esses habitantes ressentiam-se da presenca dos veranistas do continente,
considerando sua presenca uma invasio cultural e econémica, portanto,
marcavam a pronuncia desses ditongos como forma de resguardar sua
cultura e seu espaco. Por outro lado, essa pesquisa também revelou que o
uso da forma padrio, de maior prestigio, demonstrava um sentimento de
insatisfagcdo, uma vontade de deixar a ilha, ou seja, de se diferenciar da
identidade social dos habitantes nativos (Etto; Carlos, 2018, p.723).

Percebemos, a partir dessa pesquisa de Labov, o quanto o fator social esta
relacionado a lingua, pois, como mostra o referido autor, esses falantes nativos faziam
uso do au e do ay para marcar seu posicionamento politico-ideolégico-social, mesmo
a pronuncia deles nao estando de acordo com a norma padrao.

Além dessa importante investigacdo, Labov desenvolveu muitas outras, a
exemplo da que foi feita nas lojas de variedades de Nova York, em que estudou o
tratamento da variavel r em posicao pos-vocalica em palavras como car, card, four e
fourth.

Mesmo ndo sendo o primeiro estudioso a se interessar por investigar a
variacdo na fala, Labov foi o primeiro a desenvolver e aplicar uma metodologia que,
efetivamente, se debrugou sobre a fala urbana a fim de investigar sua variagao.

Sob esse viés, Coan e Freitag (2010, p.175) observam que “A Sociolinguistica
laboviana nao é uma teoria da fala, nem o estudo do uso da lingua com o propésito
exclusivo de descrevé-la, mas o estudo do uso da lingua no sentido de verificar o que

ela revela sobre a estrutura linguistica (langue).”



A Sociolinguistica no Brasil

Assim como outras vertentes linguisticas, a Sociolinguistica surge no Brasil e
no mundo a partir do século XX, momento no qual essa ciéncia avan¢ou no sentido de
ndo mais considerar a lingua em sua estrutura apenas, ou seja, passou a adotar outros
olhares e estudos acerca da lingua.

Assim, juntamente com a Linguistica Textual, Andlise do Discurso, entre
outras, a Sociolinguistica surge para tentar dar conta de estudar os fen6menos
linguisticos, os seus usos - oral e escrito -, as suas variedades, as relagdes de poder
que se estabelecem por meio da interacdo, os mecanismos linguisticos usados para
agir sobre o outro a partir da lingua, entre outros fatores.

Sob esse viés, Mollica (2003) assevera que todas as linguas apresentam um
carater dinamico que é inerente delas, o que significa dizer que ha heterogeneidade
na lingua. A autora cita o exemplo do pronome tu, o qual é muito comum na regido Sul
do pais, enquanto em outras é mais comum o uso do pronome voceé.

A referida autora cita ainda os exemplos de “framengo”, “andano”, “paia”, os
quais coexistem com “flamengo”, “andando” e “palha”, no falar de determinadas
regioes do pais. Esses sdo apenas alguns dos muitos exemplos que corroboram a
assertiva de que as linguas sofrem variacdo em diferentes niveis.

E diante desse cenario que a Sociolinguistica entende a variagio como um
fendmeno geral e universal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente.
Quanto as motivacdes de alternancia dos usos, estes sdo motivados por fatores
estruturais e sociais (Mollica, 2003).

Para a Sociolinguistica, as variantes linguisticas nao sdo um fend6meno gerado
pelo acaso, muito menos uma escolha consciente do falante, pelo contrario, “[...] tais
fendmenos se devem a condicionamentos que funcionam como restri¢cdes ou regras
identificaveis por uma metodologia de pesquisa que leve em conta a natureza
reguladora dos usos linguisticos.” (Soares, 2008, p.30)

Desse modo, deve-se ressaltar que, mesmo tendo chegado no Brasil ainda no
século XX, a primeira tradu¢do de uma obra de Wiliam Labov sé foi realizada em 2006,
tratando-se, pois, da obra Fundamentos empiricos para uma teoria de mudanca
linguistica (Freitag, 2016).

Ainda assim, Freitag (2016) lembra-nos que a Sociolinguistica variacionista é
uma das areas de pesquisa mais abrangentes e produtivas do Brasil, o que mostra a

importancia e relevancia desse campo de estudos para as Ciéncias da Linguagem.



Desse modo, é por considerar que a lingua ndo é homogénea, mas sim
heterogénea que a Sociolinguistica Variacionista ocupa-se da variacdo e mudanca
linguistica no contexto da comunidade de fala.

Podemos entdao afirmar que a Sociolinguistica se caracteriza “[..] por sua
operacionalizacdo em bancos de dados linguisticos. Sdo amostras sistematizadas de
lingua, coletadas em um universo definido como comunidade de fala.” (Freitag, 2016,

p.452)

Os Tipos de Variacao

Dois conceitos importantes para se compreender a variacdo linguistica sdo os
de variavel e variante. Assim, a primeira diz respeito ao conjunto de diferentes formas
de realizar um mesmo fonema, palavra, etc., enquanto a segunda se refere a cada uma
das formas dessa realizacdo (Calvet, 2002).

Passemos, entdo, para os tipos de varia¢do linguistica. Desse modo, a primeira
variac¢do a ser trazida aqui é a geografica - ou diatépica - que consiste nas diferencas
linguisticas perceptiveis entre falantes de regides diferentes do mesmo pais ou de
paises diferentes (Gorski; Coelho, 2009).

No Brasil, por exemplo, é perceptivel essa variacdo quando dois falantes de
regides diferentes interagem, pois em cada uma dessas regides encontramos essa

variacdo em diferentes niveis da lingua, como observam Gorski e Coelho (2009, p.77):

As varia¢des regionais ocorrem em todos os niveis linguisticos, como
podemos observar nos exemplos a seguir: (i) no plano fonético-fonolégico
-asvogais /e/ e /o/ pretdnicas, como nas palavras “serrado” e “novela”, sao
pronunciadas como vogais abertas (é, 6) no nordeste e como vogais
fechadas (&, 6) no sudeste e no sul; (ii) no plano morfolégico - o sufixo
derivacional -(z)inho agregado a palavra pai resulta em painho na Bahia e
paizinho nas demais regides do Brasil; (iii) no plano sintatico - a posposicao
da negagdo como em vou nao é tipica do nordeste, a dupla negacdo como
em nao vou, ndo é comum no sudeste (especialmente no Rio de Janeiro), e a
anteposicdo da negacdo como em nao vou é preferida no sul; (iv) no plano
lexical - as palavras pandorga, papagaio e pipa marcam diferengas regionais
entre os falantes; (v) no plano discursivo - facilmente associamos o bah ao
gaucho, o ndo tem ao florianopolitano, o 6rra meu ao paulista, o me’rméao ao
carioca, o pronto ao nordestino, e assim por diante.

Ja a variagdo social - também conhecida como diastratica - se refere a origem
socioecondomica dos falantes. Aqui, sdo considerados também fatores como idade,
género, grau de formacao, profissao, etc.

Sob esse viés, Gorski e Coelho (2009 p.77) observam que tanto a variacao
geografica quanto a variacao social “estdo intimamente associadas as forgas internas

que promovem ou impedem a variagdo e a mudanca e a identidade do falante.” Assim,



para as autoras, é como se ao falar, o sujeito ja informasse a sua origem geografica e
social.

Por ultimo, a variacdo estilistica - também chamada de contextual ou de
registro - é aquela em que o falante vai adequando a sua linguagem, as suas escolhas
lexicais de acordo com a situagdo comunicativa, ou seja, se ele estd em uma situagdo
formal, a sua linguagem passa a também ser formal. Por outro lado, se a situa¢ao for
de informalidade, como entre familiares e amigos, o falante utiliza uma linguagem

coloquial, sem fazer uso de um monitoramento linguistico.

A variagdo estilistica é regulada pelos dominios em que se dao as praticas
sociais (escola, igreja, lar, trabalho, clube, etc), pelos papéis sociais
envolvidos (professoraluno, pai-filho, patrao-empregado, etc), pelo tépico
(religido, esporte, brincadeiras, etc). O grau de variacdo sera maior ou
menor dependendo desses fatores. Na sala de aula, por exemplo, os
professores tendem a usar uma linguagem mais monitorada do que os
alunos. Esse monitoramento também esta associado aos tipos de eventos
(Gorski; Coelho, 2009, p.78).

Depreendemos, entdo, que a lingua sofre diversos tipos de variacdo e que,
muitas vezes, s sdo percebidas quando estamos diante de um falante de uma regiao
ou origem social diferente, ou ainda quando precisamos adequar nossas escolhas
lexicais a situacdo comunicativa, pois sdo nesses momentos que o diferente, aquilo
que varia do que consideramos “comum”, se impde para nds.

Outrossim, falar de variacao linguistica leva-nos a refletir sobre o preconceito
linguistico, do qual muitas pessoas, seja pelo fator geografico, seja pelo fator social,
sofrem diariamente no pais. A esse respeito, Bagno (1999) observa que o preconceito
linguistico é, antes de tudo, um preconceito social, ou seja, quem pratica esse tipo de
discriminacdo ndo ataca apenas a lingua do outro falante, mas sobretudo a sua

origem, o lugar de onde ele veio, sua cultura e sua identidade.

Podemos dizer, portanto, que o preconceito lingiiistico no Brasil se exerce
em duas dire¢des: de dentro da elite para fora dela, contra os que nao
pertencem as camadas sociais privilegiadas; e de dentro da elite para ao
redor de si mesma, contra seus préoprios membros. Existe na mentalidade
dos brasileiros em geral, e das camadas cultas em particular, a convic¢ao
muito arraigada de que no Brasil ninguém fala bem o portugués, e de que sé
os portugueses é que sabem portugués. No plano individual, é muito comum
ouvir a afirmacgdo absurda proferida por pessoas cultas e com escolaridade
superior completa: “eu ndo sei portugués” (Bagno, 2001, p. 39).

Desse modo, percebemos que o preconceito linguistico esta fortemente
arraigado a nossa sociedade e que os que mais sdo afetados por ele sao as pessoas de
menor grau de escolaridade e aquelas de regides historicamente estigmatizadas,

como as regides Norte e Nordeste.



Sociolinguistica Educacional

Sociolinguistica Educacional, como sugere o proprio nome, ¢ o ramo da
Sociolinguistica que se volta para o ensino e aprendizagem de lingua, ou seja, sua
ocupacado é propor caminhos metodoldgicos para que a heterogeneidade linguistica
seja trabalhada de forma adequada na educagdo basica, a fim de contribuir para a
formacao de educandos sensiveis as diversidades linguisticas.

Também é papel da Sociolinguistica educacional apontar falhas no ensino de
lingua no que diz respeito a abordagem da gramatica normativa, quando esta se
sobrepde aos demais eixos de ensino, principalmente as variagdes linguisticas, que
sao inerentes a lingua.

Conforme Cyranka (2011, p.144):

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece
o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na
escola. Para essa ciéncia, a variagdo e a mudanca linguisticas sdo processos
naturais e tém motivacbes varias, entre elas, a identidade dos falantes
dentro de seu grupo social e até mesmo de localidade geografica.

Conforme elucida a referida autora, a lingua esta atrelada a identidade do
falante, portanto quando essa lingua é atacada, por conseguinte quem a utiliza
também é, o que se configura como uma ofensa ndo sé ao individuo, mas a todo o seu
grupo social.

Faraco (2007) aponta que o nosso desafio é construir uma pedagogia da
Variacdo Linguistica que ndo escamoteie a realidade linguistica do nosso pais, que é
multilingue. Para o autor, deve haver um ensino de lingua que “[...] abandone
criticamente o cultivo da norma-padrao; estimule a percepc¢ao do potencial estilistico
e retorico dos fendmenos da variacao” (Faraco, 2007, p. 47).

Nessa mesma direcéo, Bortoni-Ricardo (2005, p.128) assevera que “E objetivo
da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula ambientes de
aprendizagem onde se desenvolvam padroes de participacao social, modos de falar e
rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos”.

No entanto, desde a insercao do ensino de Lingua Portuguesa na educacao
basica até os dias de hoje, ainda h4, a despeito das contribuicdes da Sociolinguistica
Educacional, um enfoque maior no ensino de gramatica normativa - muitas vezes de
forma descontextualizada - em detrimento do enfoque em outras competéncias
linguisticas, o que faz com que os aprendizes, além de nao dominarem essa norma

padrao, ainda saiam da escola reproduzindo uma visdo de lingua homogénea.



Prova disso é que em nosso pais o preconceito linguistico ainda é muito forte
e, com a chegada da internet, ele se amplifica por meio de posts, memes, videos, etc.,
que sdo produzidos a partir da fala ou da escrita de alguém que falou/escreveu
“errado”.

Fato é que ha, na maioria das pessoas, uma sensacdo de autoridade para
apontar o erro linguistico do outro, de fazer piadas, de ridiculariza-lo pela sua forma
de falar e/ou escrever. E isso se d4, em grande medida, em razdo da formacdo que
esses sujeitos recebem na escola, pois foram levados a acreditar em uma lingua
homogénea, cuja Uinica forma de uso é a padrao.

Concordamos entdo com Oliveira e Cyranka (2014) ao afirmarem que a escola
leva os aprendizes a fazerem exercicios de metalinguagem, mas pouco trabalha
exercicios de uso concreto da lingua, que aproximem os alunos, que mostrem que a
gramatica ja estd inserida nas interagdes deles.

Dessa forma, a escola impede o avang¢o dos educandos, uma vez que “prioriza
o ensino descritivo do portugués através da norma padrao e de exercicios meramente
estruturais sem finalidade objetiva, o que ndo o torna competente no dominio das
variedades prestigiadas de seu idioma” (Oliveira; Cyranka, 2014, p.81).

Como nos diz Neves (2014) a gramdtica normativa nasce com um objetivo
politico e social, o de modelar, de ser um modelo a ser seguido. E sob essa perspectiva,
cabia aos educandos seguirem os modelos de escrita, que eram os grandes escritores.

Esse ensino, de forma coercitiva, que impde um tinico modelo de uso da lingua,
acaba criando um trauma em muitos dos aprendizes, que se veem incapazes de
alcanga-lo. Mais do que isso, eles passam a enxergar a variedade que trazem de casa
errada, inadequada, passando a adotar um monitoramento linguistico em situa¢des
em que nao ha necessidade.

Por outro lado, quando ha um ensino de gramatica apoiado nos usos reais da
lingua, quando os alunos compreendem a variagdo linguistica, quando eles aprendem
a adequar a lingua a situacdo comunicativa, além de sairem da escola com suas
competéncias linguisticas consolidadas, se tornam falantes que ndo reproduzem
preconceito linguistico.

Tal perspectiva de ensino de lingua vai ao encontro do que preconizam os PCN

(1998, p. 31):

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do
contexto de produgido, ou seja, é saber adequar os recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situa¢des comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo saber que



modo de expressio é pertinente em func¢ido de sua inten¢do enunciativa... a
questao ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de
utilizagcdo adequada da linguagem.

Notamos, entdo, que ja havia, desde a década de 1990, essas diretrizes para o
ensino de lingua voltado para a heterogeneidade linguistica, em que deveria se
ensinar aos aprendizes adequar as competéncias linguisticas a diferentes contextos
comunicativos.

Vejamos entdo o que diz a BNCC (Brasil, 2017, p.67):

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas.

E de interesse do referido documento que os aprendizes desenvolvam
competéncias comunicativas a diferentes esferas de atividades, ou seja, que eles
saibam adequar seu uso linguistico a qualquer contexto comunicativo. Para isso, a
BNCC destaca a abordagem dos géneros textuais e discursivos, ou seja, que essa
abordagem de gramatica se dé a partir da lingua em uso. Ademais, preconiza a
abordagem da leitura e producao textual.

Diante disso, percebemos que os documentos oficiais estdo alinhados a
Sociolinguistica Educacional, o que corrobora a importancia dessa vertente para o

ensino e aprendizagem de lingua.

Proposta Pedagodgica

E por concordarmos com Candido (1995), quando este afirma que a literatura
tem um carater humanizador e, portanto, pode contribuir para a formacdo dos
sujeitos, e também na tentativa de articular os eixos leitura, producao textual e analise
linguistica, que trazemos como proposta o uso de textos literarios para se ensinar a
Variagdo Linguistica.

Acreditamos que, ao terem contato com o texto literario, ao lerem a histéria
ficcional e se conectarem com as personagens, ao visualizarem as cenas, os alunos
chegardo ao tema pela emocao, ou seja, serdo atravessados pela heterogeneidade
linguistica e pela reacdo daqueles que ndo a aceitam e, por conseguinte, agridem os
que “falam errado”.

Dessa forma, nossos alunos, pela empatia que sera provocada pelas narrativas
lidas, conseguirao se imaginar vivendo aquelas violéncias; eles conhecerdo os

possiveis impactos do preconceito linguistico.



Em Néis mudemo, temos a historia de um adolescente da Zona Rural que, ao
comecar a frequentar a escola, vé a sua forma de falar virar piada entre os colegas de
turma.

Tamanho é o trauma causado pelo preconceito linguistico que Lucio abandona
a escola e acaba tendo de enfrentar muitas dificuldades ao longo da vida, sendo vitima
até de trabalho andlogo a escravidao.

Como nos ensina Cyranka (2011), a lingua faz parte da identidade do falante,
portanto ao atacarem Lucio, os colegas - e até mesmo a professora - estdo atacando
ele também, ou seja, estdo ofendendo sua origem, sua histéria de vida.

Assim como ele, sabemos que muitos brasileiros, por nao terem acesso a
educacdo, acabam sofrendo exclusao social, se tornam pessoas marginalizadas,
estigmatizadas, tendo que se submeter a trabalhos que as exploram e sao as que mais
sofrem preconceito linguistico.

No Brasil ainda ha muitos Lucios, pessoas que por diversas razoes, tiveram de
abandonar a escola, ou que nem tiveram acesso a ela. Nossos estudantes precisam ser
levados a olharem para essa questao, a entenderem a falha no sistema, a terem a
compreensao de que ndo foi escolha de Lucio ndo dominar a lingua padrao - foi uma
consequéncia.

Levar essa histéria para a sala de aula é, entdo, muito mais do que ensinar
variacdo linguistica, é falar de um Brasil profundo, um Brasil de que ndo ouvimos
falar, mas que existe. Um Brasil de cidadaos cujos direitos sdao negligenciados, que
nem sequer conhecem seus direitos; pessoas que, entre tantas violéncias que sofrem,
o preconceito linguistico € mais uma.

Em A gente combinamos de ndo morrer, assim como na narrativa anterior, ja
temos, no titulo, uma variedade da lingua que é estigmatizada, pois nao se faz a
concordancia verbal entre “a gente” e “combinamos”. O préprio pronome “a gente”
ainda é estigmatizado em alguns contextos comunicativos.

Quanto a narrativa, ela possibilita que os aprendizes reflitam sobre muitas
questdes sociais, como violéncia do Estado e exclusao social.

As personagens do conto, assim como muitos de nossos alunos, vivem em
comunidades, em um local em que ja se cristalizou no imaginario social que é lugar
de criminosos. Além disso, a forma de falar delas é de uso de variedades
estigmatizadas, sendo, pois, aquelas que mais sofrem preconceito linguistico.

Trata-se de uma historia narrada em 12 pessoa por trés narradores diferentes;
sdo trés pessoas da mesma familia, e cada uma vai narrando um pouco da sua histéria

- todas marcadas pela violéncia.



Dessa forma, € possivel abordar as variagdes diastratica e diatdpica a partir
das personagens desses dois contos, o que contribui para a melhor compreensao
desses conceitos pelos educandos.

E importante que os educandos aprendam que reconhecer e respeitar a
varia¢do linguistica ndo é deixar de aprender a norma padrdo - por isso é que ha
também a variacdo estilistica. O objetivo do ensino da variacao é, entdo, leva-los a
perceber a heterogeneidade linguistica como uma caracteristica positiva da nossa
lingua.

Nossos alunos precisam aprender - e por isso o enfoque na variag¢do linguistica
ndo pode se da apenas em momentos esporadicos - que a lingua é instrumento de
poder, que ao dominarem a variedade padrao, além de ndo precisarem abandonar as
outras variedades, eles conseguirdo produzir diferentes géneros textuais e
discursivos, poderdo adequar a lingua a diferentes contextos comunicativos e terao
mais chances de alcangarem seus objetivos educacionais e profissionais.

E diferente do que ocorreu com as personagens dos contos estudados, eles ndo
serdo vitimas da exclusdo social, de trabalhos analogos a escravidao e do tao tenaz e
nocivo preconceito linguistico.

Portanto, nossa proposta pedagogica consiste em cinco momentos, a saber:

12 momento: Aula expositiva e dialogada sobre a variacdo linguistica. Nesse
primeiro dia de percurso formativo, é importante que os educandos
relembrem que a lingua é heterogénea, que ha uma lingua padrao, mas que ela
ndo é a Unica, que o falante deve dispor de uma variedade linguistica para cada

situacdo comunicativa e quais sao os tipos de variacao.

22 momento: Roda de conversa sobre preconceito linguistico. Nessa aula, o
professor deve discutir com os alunos o que é o preconceito linguistico,
quando, como e por que ele acontece. Além disso, deve questionar os
aprendizes se estes ja foram vitimas e se ja praticaram tal preconceito. Pode-
se trazer para o debate também a falta de acesso a educacao que muitas vezes
os pais, av0s, bisavads, etc., dos estudantes sofreram e que, consequentemente,
fez com que eles ndo tivessem acesso a norma padrao e, portanto,
provavelmente também tenham sofrido preconceito linguistico.

Caso haja possibilidade de usar um projetor, o educador pode mostrar casos
reais de preconceito linguistico, especialmente nas redes sociais, espaco com

o qual os alunos estdo familiarizados.



Pode-se projetar os memes que viralizam em relacdo as pessoas que sdo
flagradas falando errado, como foi o caso de uma participante do Big Brother

Brasil, que dizia “truce” em vez de “trouxe”.

32 momento: Leitura dos contos: Nessa aula, o professor deve ler com os
alunos os contos Ndis mudemo e A gente combinamos de ndo morrer - que sao
leituras curtas - e em seguida abrir um debate sobre as histérias, no intuito de
refletir sobre os acontecimentos das narrativas. E importante que os
educandos percebam que, tanto em uma histéria quanto na outra, as
personagens que nao falam de acordo com a norma padrao sdo pessoas de
baixa escolaridade; sdo cidaddos vitimas da desigualdade social, da falta de
acesso aos direitos basicos, pessoas invisibilizadas, marginalizadas e que o

preconceito linguistico é mais uma violéncia a que elas sao submetidas.

4° momento: Nessa aula, o professor pode propor aos alunos uma producao
do género carta aberta, em que deverdo se dirigir as pessoas que praticam
preconceito linguistico. Esse serd o momento em que os aprendizes colocarao
em pratica todo o conhecimento adquirido ao longo desse percurso formativo
e que precisardo fazer uso da variacao estilistica, uma vez que o género impde

o uso formal da lingua.

52 momento: Socializagdo das produgdes textuais. O professor deve pedir que
aqueles que se sentirem a vontade, leiam sua carta aberta para a turma. Essa é

uma forma de trabalhar a oralidade dos aprendizes.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, objetivamos apresentar uma proposta didatica de ensino da
Variagdo Linguistica por meio dos contos Néis mudemo e A gente combinamos de ndo
morrer. O estudo surgiu a partir de nossas inquietacdes em relacdo ao preconceito
linguistico que, a despeito da heterogeneidade linguistica brasileira, ainda é muito
comum em nosso pais e afeta principalmente os grupos minorizados, a exemplo das
personagens das obras em estudo.

Percebemos que esse preconceito ainda é muito comum em razdo da falha
educacional de muitos brasileiros, que saem da escola com uma visao de lingua

homogénea, pura, invariavel. Prova disso sdo os inimeros casos de piadas que sao



feitas, especialmente na internet e na televisdo aberta, contra pessoas que
falam/escrevem “errado”.

Dessa forma, sendo a escola uma das principais - e talvez a mais importante -
instituicdes que ajudam a formar cidadaos, cabe a ela contribuir para a construgao de
uma sociedade sensivel as diferencas, sejam elas étnicas, raciais, de classe, género e
linguisticas.

Para isso é necessario que a varia¢do linguistica ndo seja abordada em
momentos esporadicos, mas que seja trabalhada durante todo o ano letivo e ao longo
de toda a educagdo basica, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio.

E necessario que nossos estudantes compreendam desde cedo que o
preconceito linguistico, assim como todos os outros, é nocivo e pode trazer graves
consequéncias a quem sofre, como aconteceu com o personagem Luicio no conto Ndis
mudemo.

Portanto, acreditamos que a proposta apresentada, se somada a outras a¢des
em sala de aula, podera contribuir de forma significativa para a formacao de cidadaos
que valorizem a heterogeneidade linguistica e que ndo perpetuem estigmas e

preconceitos arraigados em nossa sociedade.
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