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RESUMO

O ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) tem sido realizado através de frases
isoladas ou, algumas vezes, ocorre por meio de textos, mas estes sdo utilizados apenas como
pretexto, o que ndo ocasiona nenhuma mudanca significativa. Diante dessa realidade, o presente
artigo visa fazer uma breve discussdo acerca do ensino de gramaética, objetivando realizar uma
reflexdo na busca de (re)construir a contextualizagdo na Lingua portuguesa, apontando uma
abordagem na qual o ensino da gramatica € efetivada através de textos e, consequentemente,
considerando a relevancia do contexto. Tal discussdo é norteada pelo seguinte questionamento:
“qual a importancia de se inserir no ensino de gramética uma abordagem reflexiva e
contextualizada e como essa abordagem contribuira na formacdo académica e linguistica do
individuo?”. Para tanto, a metodologia a ser adotada serd a revisdo bibliografica de natureza
qualitativa, pois sera feita a coleta de informacBes que servirdo de base para a investigacdo do
tema escolhido sem que haja quantificacdo de dados, mas tencionando aquisicdo de mais
conhecimentos mediante o problema citado na busca de apontar uma possivel solu¢do. O
trabalho esta fundamentado nos documentos legais da educacdo — Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) — e nos estudos de Antunes (2007, 2009 e 2014),
Travaglia (2009 e 2017) e Possenti (1996).
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RESUMEN

La ensefianza de la gramatica en las clases de Lengua Portuguesa (LP) se ha realizado a través de
frases aisladas o, en ocasiones, a través de textos, pero estos se utilizan s6lo como pretexto, lo
gue no provoca ningn cambio significativo. Ante esta realidad, este articulo pretende hacer una
breve discusidn sobre la ensefianza de la gramatica, con el objetivo de realizar una reflexion en la
busqueda de (re) construir la contextualizacion en la lengua portuguesa, sefialando un enfoque en
el que la ensefianza de la gramatica se realiza a través de textos y en consecuencia, considerando
la relevancia del contexto. Dicha discusion esta guiada por la siguiente pregunta: ";cual es la
importancia de insertar un enfoque reflexivo y contextualizado en la ensefianza de la gramatica y
coémo este enfoque contribuird a la formacion académica y linglistica del individuo?". Por tanto,
la metodologia a adoptar sera una revision bibliografica cualitativa, ya que se recogera
informacion que servira de base para la investigacion del tema elegido sin cuantificacion de
datos alguna, pero con la intencion de adquirir mas conocimientos a través del problema
mencionado. en busca de sefialar una posible solucion. El trabajo se basa en los documentos
legales de la educacion - Parametros Curriculares Nacionales de Lengua Portuguesa (1998) - y
en los estudios de Antunes (2007, 2009 y 2014), Travaglia (2009 y 2017) y Possenti (1996).
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INTRODUCAO

Ao se tratar de lingua portuguesa na perspectiva do ensino de gramatica, muito se tem
questionado sobre as metodologias que os professores tém adotado na sua pratica pedagdgica,
sendo o ensino de gramatica de forma tradicional, através de frases soltas e descontextualizado
uma pratica recorrente. Assim sendo, o presente artigo visa realizar uma reflexdo sobre o ensino
de gramatica: (re)construindo a contextualizacdo na Lingua Portuguesa (LP).

E de conhecimento geral que um dos maiores objetivos das instituicdes de ensino é
instruir os estudantes acerca de conteidos e regras que os tornem leitores/escritores eficientes e
para isso, os docentes recorrem a um ensino ineficiente com a alegacdo de ser a forma mais
pratica e facil de seus alunos aprenderem as regras envolvidas na temaética, promovendo
discussbes, pesquisas e estudos com o propésito de um ensino de graméatica mais
contextualizado.

Para tanto, pretende-se com esse trabalho discutir sobre a necessidade de se inserir, nas
aulas de lingua portuguesa, uma abordagem reflexiva e contextualizada em relagdo a gramética
da lingua e, consequentemente, a discussdo sobre a sua metodologia de ensino. Correspondente a
esse objetivo, tem-se também a intencdo de realizar breves consideracGes e trazer uma
abordagem sobre o ensino de Lingua Portuguesa; relacionar e conceituar as suas concepcdes de
gramatica; trabalhar o ensino da gramatica na perspectiva da eficiéncia e dominio do aluno em
suas habilidades linguisticas; e apontar a contextualizacdo como um processo interativo no
ensino da Lingua Portuguesa.

Assim se justifica a escolha por esse assunto e algumas questes relevantes; qual a
importancia de se inserir no ensino de gramatica uma abordagem reflexiva e contextualizada?
Como tem sido realizado o ensino de Lingua Portuguesa em juncdo a gramatica? Quais as
percepcdes de gramaticas existentes — “ha somente uma tnica gramatica”? Como a gramatica, na
abordagem textual, contribuird na formacdo académica, linguistica e social do individuo?

N&o resta duvida de que no ambito escolar, muitas vezes, é perceptivel um ensino
mecanico e enfadonho da gramaética, o qual tem se tornado sem sentido e pouco atrativo aos
alunos, provocando resultados pouco satisfatorios e revelando a necessidade de estudos para
ampliagdo de praticas e metodologias capazes de correlacionar a gramética ao texto,
contribuindo na formacéo intelectual e comunicativa, ndo so6 da comunidade académica, mas
também dos individuos em geral.

Deste modo, a escolha metodoldgica adotada se justifica a partir da pesquisa bibliogréfica
acerca da tematica, de cunho qualitativo, na busca de se ter maior conhecimento em relacédo a
problematica citada anteriormente e, consequentemente, buscar possiveis solugdes embasado em

autores que tratam sobre o tema.
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Para a fundamentacdo teodrica do referido trabalho serd respaldada por documentos
oficiais da educacdo como PCNS (1998), e por alguns dos mais renomados autores como:
Travaglia (2009; 2017), Antunes (2007; 2009; 2014) e Possenti (1996), que discutem o ensino de
gramatica e a formac&o do professor de Lingua Portuguesa.

Portanto, esse artigo compde-se de 4 se¢des: Na primeira, descreve o ensino de lingua
portuguesa por meio de breves consideraces, na segunda sdo abordadas as concepgbes de
gramatica: tipos e evolugdo, na terceira apresenta 0 ensino de gramatica na perspectiva da
eficiéncia da lingua e a quarta faz uma reflexdo sobre a contextualizagdo: possibilidades de
diélogo e interacdo.

METODOLOGIA

Neste artigo optou-se por realizar uma pesquisa de natureza bibliografica a qual
corresponde a etapa da selecdo de informacdes e dados que servirdo de base para a investigacao
do tema escolhido a ser discorrido no referente trabalho e abordagem qualitativa, pois possuira
um carater ndo mensuravel, ou seja, os dados coletados a partir da revisao bibliografica serdo
apenas retratados em forma de relato.

Como explanado anteriormente, a pesquisa bibliografica visa recolher dados para a
fundamentacdo do trabalho, tais dados sdo coletados, principalmente, em livros e/ou artigos ja

publicados. Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (GERHARDT;
SILVEIRA apud Fonseca, 2002, p. 37).

Em consonancia, o artigo apresentara fontes bibliograficas a partir de livros e publicagdes
periddicas, que correspondem aos artigos publicados em revistas. Também sera utilizada a
abordagem qualitativa com o intuito de observar como tem sido o ensino de gramatica
atualmente e apontar uma proposta para a realizacdo desse ensino de forma contextualizada.

Partindo da ideia de pesquisa qualitativa, Goldenberg (2004) afirma que:

[...] os métodos qualitativos enfatizam as particularidades de um fenémeno em
termos de seu significado para o grupo pesquisado. [...] a representatividade dos
dados na pesquisa qualitativa em ciéncias sociais estd relacionada a sua
capacidade de possibilitar a compreensdo do significado e a "descri¢do densa"
dos fendémenos estudados em seus contextos e ndo a sua expressividade
numérica (GOLDENBERG, 2004, p. 34).
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Dessa forma, a abordagem qualitativa ndo visa apontar numeros ou quantificar dados, mas
sim, tenta explicar o porqué de alguns acontecimentos, baseado na tematica escolhida como alvo
de investigacdo. Acerca disso, Gerhardt e Silveira (2009) apontam caracteristicas desse tipo de
abordagem.

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender, explicar, precisdo das
relagOes entre o global e o local em determinado fend6meno; observancia das
diferencas entre o mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo
entre 0s objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicao ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa para todas
as ciéncias (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 32).

Esses tipos de abordagens tém sido muito utilizados, principalmente a primeira, por conta
de ser a que da veracidade aos fatos discorridos e por possibilitar ao pesquisador a oportunidade
de fundamentar seu trabalho de forma mais ampla sem ter que se deslocar em busca de dados

presentes em diversas localidades, como Gil (2002) declara:

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espago (GIL, 2002, p. 45).

Desse modo, a escolha desses tipos de pesquisa se deu pela necessidade de apropriar de
algumas obras que abordam sobre o tema desenvolvido no artigo para apoiar as informacoes
explanadas e também por ndo objetivar quantificacbes de dados, mas sim compreender mais

sobre a temética e descrever uma nova abordagem metodoldgica para o ensino de gramatica.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: BREVES CONSIDERACOES

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) para os nativos dessa lingua tem causado davidas
frequentes quanto ao “o que, para que ¢ como ensinar” e isso tem aberto varias discussdes e
estudos na busca de respostas para tais questionamentos. Segundo os Parametros Curriculares de
Lingua Portuguesa (PCNLP).

[...] lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita
a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender
ndo somente palavras e saber combind-las em expressdes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas
(BRASIL, 1998, p. 20).
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Dessa forma, pode-se entender que o ensino de Lingua Portuguesa visa o0
desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, o aperfeicoamento da competéncia
comunicativa dos individuos, pois ela “¢ a criacdo de sentido, encarnacdao de significacao e,
como tal, ela dd origem a comunica¢do” (LEITE, 2002, p. 22). Considerando a ideia de
comunicagdo vale ressaltar a importancia do estudo por meio de textos para a formacdo da
competéncia linguistica, pois estes correspondem ao conjunto de palavras/frases que possuem
sentido completo, oportunizando aos interlocutores a compreensdo e interpretacdo ocasionando,
como resultado, a conversagéo.

Segundo Travaglia (2009) a vista disso:

O texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela
visdo ou audicdo), que é tomada pelos usuéarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de interagdo comunicativa especifica,
como uma unidade de sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua extensdo
(TRAVAGLIA, 2009, p. 67).

Outro aspecto que tem sido muito observado € o estudo da gramaética nas aulas de LP,
uma vez gue essa vertente é a responsavel em abordar a estrutura da lingua, apontado suas regras

e seu padrdo. Sobre gramatica, o autor Sirio Possenti (2002) aponta trés conceitos:

1. No sentido mais comum, o termo gramatica designa um conjunto de
regras que devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e escrever
corretamente” [...].

2. Gramatica é um conjunto de regras que um cientista dedicado ao estudo
de fatos da lingua encontra nos dados que analisa a partir de uma certa teoria e
de um certo método [...].

3. A palavra gramatica designa um conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e do qual langa mdo de falar [...] (POSSENTI, 2002, p. 47).

A proposito dessas informacgdes pode-se notar que as vertentes (lingua, texto e gramatica)
estdo ligadas, e por esse motivo, entende-se que ndo devem, nas aulas de Lingua Portuguesa,
serem estudadas de forma separada. Para que o ensino de ambas as vertentes tenha total eficacia,
os professores de Lingua Portuguesa devem buscar meios de reuni-las, de maneira que uma dé

suporte a outra, pois, segundo o PCNLP (1998):

Ainda que didaticamente seja necessario realizar recortes e descolamentos
para melhor compreender o funcionamento da linguagem, é fato que a
observacdo e analise de um aspecto demandam o exercicio constante de
articulagdo com os demais aspectos envolvidos no processo. Ao invés de
organizar o ensino em unidades formatadas em texto, topicos de gramatica e
redacdo, fechadas em si mesmas de maneira desarticulada, as atividades
propostas no ambiente escolar devem considerar as especificidades de cada
uma das praticas de linguagem em funcdo da articulagdo que estabelecem
entre si (BRASIL, 1998, p. 36).
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Dessa maneira, ao observar as aulas de Lingua Portuguesa, € possivel notar que estas tém
divergido das orientacdes do PCNLP, pois ndo seguem a ideologia de que cada vertente, ainda
que trabalhada em sua particularidade, deve estar unida as demais, para que 0 ensino seja mais
eficiente.

Sob tal enfoque, por mais que os documentos legais abordem como se deve ou nao ser
realizado esse ensino e mesmo com a notoria necessidade de uma abordagem mais reflexiva, os
educadores continuam usando a metodologia “tradicional”, realizando-0 por meio de frases
isoladas e fora de contexto, o que muitas vezes faz com que os estudantes ndo aprendam de fato,

apenas decorem. Essa préatica, como demonstra os PCN’s (1998):

[...] tornou-se emblematica de um contetdo estritamente escolar, do tipo que s
serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagdgica que vai da
metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagéo de terminologia (BRASIL, 1998, p. 28).

Em outras palavras, essa pratica tende a ensinar somente a gramatica prescritiva, tendo
em vista apenas a identificacdo e classificacdo de categorias dos elementos que a compde,
cogitando seu uso apenas para responder aos trabalhos escolares, vestibulares, concursos, 0s
quais “se compunham de questdes a volta de palavras ou frases” (ANTUNES, 2014, p. 80), o
que ndo acarretara ao aluno a possibilidade de melhorar sua comunicacdo, exteriorizar seu
pensamento por meio de argumentos consideraveis e, consequentemente, posicionar-se de forma
critica e consciente. E inegéavel, entdo, o uso do texto nesse processo, pois, segundo 0s PCNLP
(1998):

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

E claramente visto que os discentes aprendem a nomenclatura, anélise
sintatica/morfologica, classificacdo, etc., mas ndo sao instruidos a fazer algumas reflexdes acerca
do supracitado, como: o motivo de se ter usado determinado tempo verbal; por que foi usado um
adverbio de tempo e ndo um de modo; qual efeito determinada pontuacdo desempenha no texto;
por que certa palavra em um texto é substantivo e em outra desempenha outra funcéo; e assim
por diante. Ou seja, 0 estudo dos elementos isolados ndo auxiliard de forma totalmente

proveitosa para a compreensdo do texto. Antunes (2014) ainda afirma que
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Uma frase é apenas uma hipotese de uso ou, melhor dizendo, é apenas parte de
uma hipdtese de uso. Pode prestar-se para a exemplificagdo de determinados
conteudos, mas a escola quer mais; a participacdo das pessoas na vida da
sociedade exige mais: querem o desenvolvimento de habilidades e
competéncias comunicativas que apenas se efetivam em textos, de diferentes
géneros e funcbes, expressos ou impressos numa multiplicidade de suportes
que, inclusivamente, a tecnologia hoje disponibiliza (ANTUNES, 2014, p. 86).

Assim, a abordagem tradicionalista que tem sido utilizada ao longo dos anos deve ser
repensada e modificada, pretendendo nao somente seguir as orientagcdes dos PCN’s, mas
reflexionando a melhoria de ensino e, por conseguinte, um avanco Util & linguagem dos
discentes.

De acordo com os estudos de Travaglia (2017), nota-se a existéncia da “pluralidade
gramatical” o que dé a perceber que os profissionais de letras devem estar aptos a trabalharem
essa pluralidade. Ele declara que ao se ensinar lingua materna deve-se pensar em alguns pontos,

como:

[...] ¢) a questdo do ensino de gramatica ser feito sempre como algo
desvinculado do ensino do vocabulario e de produgdo/compreensao de textos; d)
a propria concepcdo que se tem de linguagem, de gramética e de texto; €) a
inter-relacdo  entre esses elementos na constituicdo da acdo do
ensino/aprendizagem em sala de aula (TRAVAGLIA, 2017, p. 40).

A partir dos pontos elencados pelo referido autor, constata-se a notoriedade do texto nas
aulas de Lingua Portuguesa. A comunicacdo é efetivada por meio dele e a gramatica, nesse
sentido, corresponde a um conjunto de elementos significativos para a padronizacéo e construcao
de sentido desse texto.

Para a proposta de abordagem contextualizada para o ensino de gramaética
contextualizada nas aulas de Lingua Portuguesa, € oportuno reproduzir alguns aspectos

elencados por Antunes (2014) que podem auxiliar no trabalho da gramatica dentro do texto.

A\

A quem se referem as expressdes designadoras de pessoa, ou aquelas
indicadoras de tempo e lugar (as conhecidas expressdes déiticas);

Os recursos léxico-gramaticais utilizados para assegurar a continuidade
referencial do texto;

A selecdo dos artigos;

A adequacdo de um ou outro tipo de modalizacéo;

A conveniéncia de se optar por um pronome, por uma elipse ou por uma
expressao referencial com nucleo lexical;

As eventuais mudancas na sequencia conica dos membros da frase;

As relacBes causais ou outras relaces logico-discursivas que podem ser
expressas com ou sem o uso das conjuncdes;

Os diferentes recursos Iéxico-gramaticais com que se promove a coesdo do
texto, inclusivamente a repeticdo de palavras;

A relevancia e a consisténcia do que é dito ou a sua coeréncia semantico-
pragmatica (ANTUNES, 2014, p. 82).

V VYV VV VVVY V
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Dessa maneira, 0 ensino dos aspectos gramaticais da lingua vinculado a variedade textual
ocasionara a compreensdo e a relevancia de aprender esses contetudos por parte dos estudantes,
além do aprimoramento no uso da comunicacao, pois com o uso de frases isoladas ndo é possivel
adquirir conhecimentos sobre as intencbes comunicativas e de sentido que as categorias
gramaticais englobam, somente com o uso do texto podera ocorrer essa possibilidade de ensino

efetivo.

Concepcdes de Gramética: Tipos e Evolugéo

O estudo da gramatica se deu inicialmente com 0s gregos por conta da sua preocupacdo
em manter a lingua classica — sendo vista como a identidade de seu povo — uma vez que tinham
receio que a lingua popular afetasse aquela e, consequentemente, viesse a modifica-la. Segundo
Bagno (2007):

Quando o estudo da gramatica surgiu, no entanto, na Antiglidade classica, seu
objetivo declarado era investigar as regras da lingua escrita para poder preservar
as formas consideradas mais “corretas” e “elegantes” da lingua literaria. Alias, a
palavra gramatica, em grego, significa exatamente “a arte de escrever”
(BAGNO, 2007, p. 56).

Nesse sentido, o termo “gramatica” — que corresponde ao estabelecimento das regras que
sdo capazes de igualar a linguagem de um povo — vem ganhando novas definicdes e 0s seu
estudos vém se aperfeicoando no decorrer do tempo sem perder sua esséncia, seu objetivo
inicial, pois assim como nos primordios 0s gregos se apropriaram do estudo da gramatica com o
intuito de preservar sua lingua; no Brasil a lingua materna também é superestimada, considerada

como a identificacdo de um povo, como afirma Antunes (2009):

[...] lingua, cultura, identidade, povo; na verdade, todas irremediavelmente
indissociaveis. O povo tem uma identidade, que resulta dos tracos manifestados
em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela mediacdo das
linguagens, sobretudo da linguagem verbal (ANTUNES, 2009, p. 19).

Compreende-se assim o valor incontestavel em se ter conhecimento da gramatica, uma
vez que ela é a responsavel em estabelecer um padrédo, regras e normatiza o uso da Lingua
Portuguesa, ndo sendo uma lingua morta e passando por muitas modifica¢des ao longo do tempo

como diversas outras linguas. Segundo Possenti (1996):

Ora, 0 que ocorreu com o latim ndo ocorreu por castigo ou por azar. Ocorreu
com outras linguas, como o alemdo, o inglés, o grego, o portugués. Na verdade,
com todas as linguas. E continua ocorrendo. Ndo ha lingua que permaneca
uniforme. Todas as linguas mudam. Esta é uma das poucas verdades
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indiscutiveis em relagdo as linguas, sobre a qual ndo pode haver nenhuma
ddvida (POSSENTI, 1996. p. 35).

Partindo dessas informacdes, um dos objetivos do ensino de gramatica nas aulas de LP ¢
justamente ensinar aos estudantes todas as regras para o uso da linguagem padrdo, “ou, talvez
mais exatamente, o de criar condi¢des para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese € um
equivoco politico e pedagdgico.” (POSSENTI, 1996, p. 13). Para isso os professores apoiam-se
no ensino da “gramatica normativa”, porém ¢é oportuno lembrar que essa ndo é a Unica gramatica
existente. Travaglia (2009) discute os conceitos de gramatica e aponta em seu livro: “Gramatica
e Interagdo: Uma Proposta para o Ensino de Gramatica” onze tipos de gramatica, sendo as mais

conhecidas:

1) A gramatica normativa, que é aquele que estuda apenas os fatos da lingua
padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. [...]
a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever,
normas para a correta utilizacdo oral e escrita do idioma [...].

2) A gramatica descritiva é a que descreve e registra para uma determinada
variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto huma
abordagem sincronica) as unidades e categorias linguisticas existentes, 0s
tipos de construgdo possiveis e a funcdo desses elementos, 0s modos e as
condigdes de uso dos mesmos [...].

3) A gramatica internalizada ou competéncia linguistica internalizada do
falante é o proprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é dominado pelos
falantes que Ihes permite o uso normal da lingua (cf. Perini, 1976: 20 e 22)
[...] (TRAVAGLIA, 2009. p. 30-33).

Além desses trés tipos, o autor apresenta mais trés relacionados a estrutura e aos

mecanismos de funcionamento da lingua.

4) A Gramética implicita, que é a competéncia linguistica internalizada do
falante (incluindo os elementos — unidades, regras e principios) — de todos 0s
niveis de constituicdo e funcionamento da lingua [...] e que seria implicita,
porque o falante ndo tem a consciéncia dela apesar de ela estar em sua
“mente” e permitir que ele utilize a lingua automaticamente, quando dela
necessita para qualquer fim, em situacbes especificas de interacéo
comunicativa [...].

5) A gramética explicita ou tedrica é representada por todos os estudos
linguisticos que buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a
lingua, explicitar sua estrutura constitui¢do e funcionamento [...].

6) A gramatica reflexiva é a gramatica em explicitacdes. Esse conceito se
refere mais ao processo do que aos resultados: representa as atividades de
observacdo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas
unidades, regras e principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da
lingua [...]. (TRAVAGLIA, 2009. p. 33).

Os cinco ultimos tipos de gramaticas apontados possuem definicdo a partir dos seus
objetos de estudo e seus objetivos de ensino. Vale ressaltar que os tipos 7, 8 e 9 sdo de carater

sincrénico e 10 e 11, diacronico.
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7) Gramatica contrastiva ou transferencial é “a que descreve duas linguas ao
mesmo tempo, mostrando como os padrées de uma podem ser esperados na
outra. E muito usado no ensino de linguas, pois define a natureza das
dificuldades, permitindo ao professor seleciona-las ou diminui-las” (Borba,
1971:80) [...].

8) Gramatica geral ¢ a que “compara o maior numero possivel de linguas,
com o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as
condi¢des em que se realizardo...” (Borba, 1971:81) [...].

9) Gramatica universal é uma “gramatica de base comparativa que procura
descrever e classificar todos os fatos observados e realizados
universalmente” (Todorov e Ducrot, 1978, p. 15). [...] Nem sempre se faz
distincdo entres gramatica geral e universal [...].

10) Gramaética histdrica é a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas
de um idioma (Bechara, 1968). E aquela que estuda a origem e evolucdo de
uma lingua, acompanhando-lhe as fases desde o seu aparecimento até i
momento atual [...].

11) Gramatica comparada é a que estuda uma sequéncia de fases
evolutivas de varias linguas normalmente buscando encontrar pontos
comuns [...]. (TRAVAGLIA, 2009, pp. 35-36). (Grifo do autor)

Por meio dessas informacdes € possivel entender como a lingua é padronizada. O acordo
ortografico da Lingua Portuguesa é o responsavel em estabelecer as regras das gramaticas
reportadas a cima com o intuito de unificar a ortografia da mesma.

Como citado anteriormente, a gramatica ensinada nas escolas € a normativa, realizada
mediante o ensino prescritivo, o qual, segundo Travaglia (2009, p. 38) “objetiva levar o aluno a
substituir seus préprios padrdes de atividade linguistica considerados errados/inaceitaveis por
outros considerados corretos/aceitaveis. E, portanto, um ensino que interfere com as habilidades
linguisticas existentes.” Para Travaglia (2009, p. 40), esse tipo de ensino ndo tem alcancado o
objetivo de tornar os alunos satisfatoriamente competentes no que diz respeito ao uso da

variedade culta e também escrita da lingua. Assim, o autor destaca dois outros tipos de ensino:

O ensino descritivo objetiva mostrar como a linguagem funciona e como
determinada lingua em particular funciona. Fala de habilidades ja adquiridas
sem procurar alterd-las, porem mostrando como podem ser utilizadas. [...] O
ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Quer ajudar o
aluno a estender o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente
(TRAVAGLIA, 2009, p. 39).

De acordo como o supracitado, entende-se que o0 ensino descritivo e produtivo esta ligado
a gramatica normativa, assim como a gramatica descritiva e a internalizada, as quais, pensando
no aprimoramento comunicativo do individuo, sdo a mais produtivas. Como corrobora Travaglia
(2009, p. 40) esses dois ultimos sdo muito proveitosos, porém com a supervalorizagcdo do
prescritivo 0s mesmos ndo tém sido trabalhados nas aulas de lingua materna, afetando a

negativamente o conhecimento linguistico e a competéncia comunicativa.
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O ENSINO DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA DA EFICIENCIA DA LINGUA

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas logo surge a davida: “para
que ensinar Lingua Portuguesa a falantes nativos do portugués?”. A escola tem papel
fundamental na vida do individuo, pois €é responsavel ndo s6 em instruir na formacéo intelectual
dos estudantes, mas também auxiliar no desenvolvimento da habilidade discursiva,
compreendendo e participando ativamente na sociedade de forma critica. Ademais e

corroborando com essa ideia 0 PCNLP (1998) afirma que:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a no¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem
de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa
correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma prética constante
de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos
orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os
maltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construgdo de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.
(BRASIL, PCN’s, 1998, p. 27).

Nesse sentido o ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa deve visar ndo s6 o
ensino de regras, normas, nomenclaturas — fonemas, morfossintaxe, periodos, ora¢des, etc. — mas
também a relevancia desses aspectos para a producdo da comunicacdo, pois para que ela seja
realizada é necessario que haja efeito de sentido entre os interlocutores (falante/ouvinte). Na

visdo de Travaglia (2017):

Alguém serd um bom usuério da lingua quando souber usar de modo adequado
os recursos da lingua para a construgdo/constituicdo de textos apropriados para
atingir um objetivo comunicativo dentro de uma situacao especifica de interacéo
comunicativa, pois 0 que é adequado para 0 uso em uma situagdo pode nao ser
em outra situagdo (TRAVAGLIA, 2017, p. 20).

Pensando na gramética normativa e descritiva, as quais sdo as mais utilizadas nas
instituicbes de ensino, deve-se ensinar as respectivas normas de forma mais abrangente,
pensando nos mais variados contextos e situacdes em que uma sé norma possa se adequar. Desse
modo, deve-se realizar esse ensino visando a educacdo linguistica dos alunos e oportunizando o
conhecimento dos diversos recursos linguisticos capazes de instrui-los na producdo de textos
variados para as mais diversas situagdes de comunicacdo. Mas 0 que seria entdo essa “educagao

linguistica”? Segundo Travaglia (2017)

A educacao linguistica deve ser entendida como um conjunto de atividades de
ensino/aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o
maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais recursos de
maneira adequada para produzir textos a serem usados em situacoes especificas
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de interacdo comunicativa para produzir efeito(s) de sentido pretendido(s)
(TRAVAGLIA, 2017, p. 22)

A partir da declaragdo do autor, compreende-se o0 papel inquestiondvel da escola na
formagcdo linguistica e tambem social dos individuos, devendo delinear o ensino e, sem davidas,
considerando tanto o que ainda deve ser ensinado, quanto o conhecimento que o aluno ja possui.

Tal constatacdo aproxima-se do que afirma Possenti (1996) discute e propde

Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas regras que se aprendem
na escola, ou saber fazer algumas analises morfoldgicas e sintaticas. Mais
profundo que esse conhecimento é o conhecimento (intuitivo ou inconsciente)
necessario para falar efetivamente a lingua (POSSENT], 1996, p. 16).

O individuo ja ingressa na escola com experiéncia linguistica, cabendo ao professor
conciliar esse conhecimento intuitivo ao conhecimento da lingua padrdo. Nessa perspectiva é
conveniente recordar a gramatica internalizada (2.2 — Concep¢des de Gramatica: tipos e
evolugdo), pois os discentes possuem a capacidade de dominar algumas regras da modalidade
oral, eles tém discernimento de gramética. Contudo, deve-se dar importancia as variagGes e

dialetos dessa modalidade. Esse pensamento foi também observado no estudo de Pessoa (2015):

Neste aspecto pode-se dizer que, saber gramatica, entdo, ndo dependeria, em
principio, de escolarizagdo ou de aprendizado sistematico, mas do
amadurecimento progressivo, na pratica da atividade linguistica, 0 uso no seu
dia a dia, nesse sentido € possivel afirmar que ndo ha “erro” linguistico, mas ha
a inadequacdo da variedade linguistica, utilizada em uma determinada situacéo
de interacdo comunicativa (PESSOA, 2015, p. 7).

Entdo, nota-se que os professores de Lingua Portuguesa devem adequar o ensino de
gramatica para o aprimoramento da conversacdo de seus alunos, salientando a existéncia da
variagdo linguistica, pois “a Lingua Portuguesa ¢ uma unidade composta de muitas variedades. O
aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades — aquela que aprendeu pelo
fato de estar inserido em uma comunidade de falantes” (PCNLP, 1998, p. 81).

Para Travaglia (2009)

[...] se se acredita que em diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a
lingua de modos variados, ndo h& por que, ao realizar as atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com uma
das variedades da norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas e
buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de uso da
lingua que podem ser mais adequadas em determinadas situagdes
(TRAVAGLIA, 2009, p. 41).

Com efeito, o estudo das variacbes que hd na Lingua Portuguesa junto ao ensino de

gramatica a partir de uma abordagem contextualizada ira contribuir significativamente no
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dominio da habilidade linguistica dos estudantes, uma vez que, a partir desse estudo tera contato
ndo s6 com as regras gramaticais, mas também com a variedade de textos e de linguagem,
conseguindo adequar sua argumentacdo aos diferentes contextos formais e/ou informais.

Em face da realidade, os estudos voltados ao aprimoramento linguistico explanam sobre a
necessidade em se romper com os paradigmas de considerar essas variedades como erro e julgar

apenas a “norma padrao” como correta, como “culta”.

[...] cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades de
ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de falar,
o dialeto padrdo, sem que signifique a depreciacdo da forma de falar
predominantemente em sua familia; em seu grupo social, etc. (GERALDI, 2002,
p. 44).

Sob esse Vviés, os estudantes se tornardo falantes eficientes ao apropriarem-se tanto do
conhecimento da variagdo quanto do gramatical e textual. E se tratando dos exercicios realizados
nas aulas de Lingua Portuguesa, pensando na ideia de que “aprende-Se comunicar-se,

comunicando-se”, deve estar o de pratica interativa, como discorre Possenti (1996):

[...] poderiamos enunciar uma espécie de lei, que seria: ndo se aprende por
exercicios, mas por préticas significativas. Observemos como essa afirmacéo
fica quase obvia se pensarmos em como uma crianga aprende a falar com os
adultos com quem convive e com seus colegas de brinquedo e de interacdo em
geral. O dominio de uma lingua, repito, é o resultado de préticas efetivas,
significativas, contextualizadas (POSSENT]I, 1996, p. 24)

Compreende-se, portanto, que o ensino da gramatica contextualizada, mesmo em
estudos alternativos como € o caso das variacfes da lingua padrdo, ocasionara aos educandos a
possibilidade de elevar sua competéncia linguistica, capacitando-se a usar a oralidade de forma
adequada em todas as situagdes comunicacionais, e assim agir socialmente compreendendo a

pertinéncia da construcdo textual por meio do entendimento dos elementos que o constitui.

CONTEXTUALIZACAO: POSSIBILIDADE DE DIALOGO E INTERACAO

Ao se tratar de “gramatica contextualizada” logo se conclui que € 0 ensino das normas
gramaticais por meio dos mais variados textos. A principio simples, porém, o que tem ocorrido
com bastante frequéncia ¢ o uso dos textos como “pretexto” para a realizacdo dessa proposta
pedagdgica, acreditando efetivar um ensino de gramatica contextualizado.

Mesmo com o apoio do texto o ensino tem ocorrido da mesma forma tradicionalista:
algumas partes (termos ou frases) tém sido isoladas e trabalhadas como se fossem partes externas
ao texto em questdo. Como caracteriza e nos chama atencdo Antunes (2014),
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O termo “gramatica contextualizada” veio, assim, como uma espécie de acordo:
a gente recorre ao texto, mas garantindo a manutencdo dos mesmos programas e
dos mesmos procedimentos de estudo da gramatica. Grande parte dos livros
didaticos — mesmo alguns dos mais atuais — ainda se pautam por esse critério
(ANTUNES, 2014, p. 42).

Compreende-se assim que o texto tem sido utilizado para ensinar gramética, no entanto
ndo é usado da forma adequada, pois mesmo com seu uso, 0 ensino continua desarticulado, ndo
ocorrendo resultados suficientes no ambito interacionista. Com efeito, o texto deve ser a base
para o ensino de gramatica, pois, “[...] ndo ha como fugir & demanda de eleger o texto e seus
componentes como O objeto de estudo. A graméatica — ndo esquecamos — & um desses
componentes. Apenas UM” (ANTUNES, 2014, p. 43).

A propésito dessas informagdes o componente (gramatica) deve estar em conciliacdo ao
seu objeto de ensino, visando instruir aos estudantes ndo somente algumas classificacbes como
no ensino de frases isoladas, mas sim a compreensdao do texto estudado, quais fungdes esses
componentes exercem para o sentido desse texto. Portanto, a gramatica contextualizada, segundo
Antunes (2014)

Seria uma perspectiva de estudo dos fenémenos gramaticais, ou uma estratégia
de exploragdo do componente gramatical do texto, tomando, como referéncia de
seus valores e fungdes, os efeitos que esses fendmenos provocam nos diversos
usos da fala e da escrita. [...] Gramatica contextualizada é a gramatica a servigo
dos sentidos e das intencbes que se queira manifestar num evento verbal, com
vistas a uma interacdo qualquer (ANTUNES, 2014, pp. 46, 47).

Diante do conceito proposto, é notoria a relevancia do estudo da gramatica de forma
verdadeiramente contextualizada, tencionando a compreensdo de todos 0s seus componentes

dentro do texto e de acordo com determinado contexto. Quanto a isso, Antunes reitera (2007):

A proposta, portanto, é que o texto seja analisado: no seu género, na sua funcéo,
nas suas estratégias de composic¢do, na sua distribuicdo de informacédo, no seu
grau de informatividade, nas suas remissdes intertextuais, nos seus recursos de
coesdo, no estabelecimento de sua coeréncia e, por causa disso tudo, s6 por
causa disso, repito, os itens de gramatica aparecem (ANTUNES, 2007, p. 138).

Dessa forma, as metodologias dos professores de portugués devem beneficiar a obtencéo
do conhecimento da lingua e seu funcionamento de forma abrangente, nas quais 0 texto como
objeto de ensino para producdo e compreensdo de efeitos deve auxiliar no aprimoramento da
linguagem na pratica comunicativa.

Outro aspecto importante ¢ que “toda acao de linguagem ¢ dialdgica; quer dizer, ¢

realizada em conjunto, ou, reciprocamente” (ANTUNES, 2014, p. 18). Nesse caso, por meio das
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aulas de Lingua Portuguesa os alunos devem se tornar aptos a fazerem as modificacbes e
adequacdes que 0 processo interativo exige.

A linguagem, como se sabe, possui a funcdo de externar pensamentos, informar algo,
comunicar-se com terceiros, transmitir emoc@es, etc., e para cada intencdo, ha uma forma
especifica de usa-la para que o objetivo seja alcangado com éxito. Assim, “no ensino da lingua,
nessa perspectiva, € muito mais importante estudar as relacbes que se constituem entre 0s
sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer classificacGes e denominar
0s tipos de sentengas” (GERALDI, 2002, p. 42).

Por conseguinte, as aulas que apresentam como proposta pedagodgica essa abordagem
contextualizada oportunizara aos discentes a possibilidade de dominio da sua lingua/linguagem,
cumprindo com um dos objetivos do ensino de acordo com os PCN’s, o qual espera que os
alunos sejam capazes de “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situa¢Ges sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas” (BRASIL, 1998, p. 7).

Dessa forma, a escola, enquanto promotora de ensino, juntamente com os professores,
estard, ndo s6 ensinando regras, nomenclaturas, conteldos escolares, etc., mas também
contribuindo significativamente na formacdo de cidaddos capazes de se posicionarem critico e

socialmente com dominio linguistico nos diversos processos comunicativos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo visou explanar sobre a necessidade de um ensino de gramética de forma
reflexiva e contextualizada nas aulas de Lingua portuguesa, na busca do aprimoramento da
eficiéncia linguistica e interativa dos discentes, discutindo sobre um ensino de gramatica na
abordagem textual pensando sobre a contribuicdo dessa metodologia na formacgéo escolar,
linguistica e social dos estudantes.

Nesse sentido, fazem-se necessarias discussdes no intuito de refletir sobre a reconstrugéo
do ensino contextualizado de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, pois os professores
devem realizar esse ensino de forma que os alunos possam usar 0s aspectos gramaticais com
total dominio no que diz respeito a linguagem (oral e escrita), comunicacdo e interacdo, nao so
no ambiente escolar, mas além, no seu cotidiano.

Os resultados dessa discusséo e ancorados em alguns autores prestigiados constata-se a
inegavel importancia da contextualizagdo da gramatica dentro do ensino, visando a o
aprimoramento linguistico e a compreensdo dos alunos da educagdo basica. Por conseguinte, o
texto deve ser utilizado, ndo como um pretexto para o0 ensino de gramatica, mas como um objeto

de ensino, sendo a gramatica por sua vez, como um de seus componentes.
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Diante do exposto, nota-se que alinhar a préatica pedagdgica na possibilidade de uma
gramatica contextualizada possibilitara aos educadores alcangar um ensino mais eficiente no que
tange ao ensino de linguas, pois sera um meio mais abrangente em se trabalhar todos os pontos
normativos requisitados pela norma “padrdo”, visando o contexto em que se emprega, ¢
oportunizando a eles a compreensdao necessaria para a construcdo da fala, escrita e interacao,
bem como a interpretacdo durante o dialogo.

Portanto, acredita-se que com a discussao aqui apreendida, professores e sociedade em
geral poderdo compreender a importancia em ndo dicotomizar aulas textuais e aulas gramaticais,
podendo refletir e repensar suas praticas de um ensino significativo e eficaz na e para a realidade

dos seus estudantes.
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